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SAATTEEKSI

ietoympdristbimme myllerretddn. Pysyvid on vain muutos.

Globaalissa www-maailmassa jokainen verkkoon liittyvd voi

tuottaa ja levittdd ajatuksiaan kenen tahansa luettavaksi. Tieto-
ympiristomme on digitalisoitunut ja pesiytynyt internetmaailman sadoil-
le miljoonille palvelimille.

Tapamme hahmottaa tietoympiristbimme ja ottaa vastaan sieltd
tulvivia viestejd sekd tapamme hankkia tietoa ovat muuttuneet varsin
perusteellisesti lyhyelld aikavalilld. Internetistd viestit ja tiedot napataan
mobiililaitteella nopeasti kdyttd6n ajasta ja paikasta riippumatta. Olem-
me siirtyneet vuorovaikutteiseen tiedonvilitykseen tavalla, jota ei ole
aiemmin nidhty ihmiskunnan historiassa.

Oppimateriaalit ovat mukana tissd tiedon kolmannessa vallanku-
mouksessa. Toistaiseksi meilld on vain vihin tutkimusperusteista ym-
mirrystd siitd, miten opettaminen ja oppiminen tapahtuvat sihkéises-
sd ympiristossi ja sihkoisten oppimateriaalien avulla. Perustutkimusta
kiynnistellddn yliopistoissa eri puolilla maailmaa — myds Suomessa.

Julkisessa keskustelussa ovat korostuneet puheenvuorot, joissa luva-
taan kymmenien miljoonien eurojen sddst6jd, kun siirrytidn sihkoisiin
oppimisympiristoihin, pilvestd ladattaviin tuntisuunnitelmiin ja yhtei-
sesti tuotettuihin oppimateriaaleihin. Téllaiset viitteet himmastyttavit
oppikirjailijoita ja kustantajia, silld korkeatasoisen oppimateriaalin teke-
minen on yhti vaativaa jakelukanavasta riippumatta.

Miten yhdistetddn sanaa, kuvaa, liikettd ja ddntd? Miten rakentaa
verkkoon ei-lineaarisia oppimispolkuja? Hyvin toimivan siahkdisen oppi-
materiaalin ideoiminen ja tekeminen on todennikéisest kalliimpaa kuin
paperisten oppimateriaalien. Painokustannukset ovat vain murto-osa
oppimateriaalikustannuksista, ja digitaalisten oppimateriaalien arvonlisi-
vero on yli kaksinkertainen verrattuna painetun kirjan arvonlisdveroon.




Sihkoisen materiaalin tekemiseen vaaditaan mySs monta uutta oppima-
teriaalin ammattilaista: kisikirjoittajia, kuvaajia, koodaajia.

Millaista on oppimateriaali, johon voi painaa laatuleiman? Se on pe-
dagogisesti harkittua ja oppimista tukevaa. Se on jisennelty kokonaisuus.
Painettu tai sihkoinen oppikirja on opetuksen perusta. Se on rakennettu
tiettyyn opetussuunnitelmaan ja tietyn ikdisille oppijoille. My0s erilaiset
oppijat on otettu huomioon.

Oppimateriaaliin pitdd voida luottaa, niin tietoihin kuin sen kdytto-
liittymédn eli harjoituksiin, joilla tiedot rantautuvat taidoiksi. Siksi tarvi-
taan oppimateriaalin tekemisen ammattilaisia: oppikirjailijoita ja oppi-
materiaalikustantajia.

Suomalaista sivistystd ovat rakentaneet koululaitos, opettajankoulu-
tus ja oppimateriaalit. Téssd kirjassa vaadimme jatkossakin ammattitai-
toisesti tehtyjd oppimateriaaleja — sekd paperisia ettd digitaalisia. Nuoria
on edelleen opetettava kiyttimiin ja lukemaan monipuolisesti erilaisia
tekstejd. Maailma avartuu, oppiminen ei saa kaventua.

Kisilld oleva teos on puheenvuoro kiynnissi olevaan oppimateriaa-
likeskusteluun. Kirja jakautuu kolmeen pailukuun, joista ensimmaisessi
kerrotaan, millainen on oppimisen, opettamisen ja oppimateriaalikus-
tantamisen nykytila. Toisessa padluvussa perehdytidn eri oppiaineiden
ja eri asteiden oppimateriaaleihin ja niihin kohdistuviin vaatimuksiin.
Viimeisessd pdiluvussa pohditaan, millainen on oppimateriaalien tule-
vaisuus.

Laatual-kirjan kirjoittajat ovat alan parhaita asiantuntijoita yliopis-
toista, kouluista ja kustannusmaailmasta.

Helena Runska, Markku Loytinen ja Anne Rutanen
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HISTORIAA JA
NYKYPAIVAA




JOHANNES SAVOLAINEN

DIGINATIIVIN VIIKKO

Olen diginatiivi eli olen kdyttdnyt koko ikéni digilaitteita,
kuten kidnnykkdd, tietokonetta ja televisiota. Tdlld tiellé olen
edelleen. Viikon jokaisena pdivdnd tarvitsen ja haluan kdyttdd
stihkéistd maailmaa.

nsimmdinen muistoni sihkoéisistd, digitaalisista laitteista on
E vuodelta 2003: sain silloin Playstationin joululahjaksi. Muistan

hyvin eldvasti vieldkin, miten lumoavaa oli siirtyd ikddn kuin
toiseen todellisuuteen. Ruudussa pomppiva ukko tuntui paljon jinnit-
tavimmiltd kuin Kimblen muovikuplan painelu tai pahvisen Afrikan
tihden etsiminen isin tai didin kanssa oman huoneen lattialla. Sdhkéiset
pelit imaisivat heti mukaansa, vaikka sen aikaiset pelit olivatkin hyvin
rosoisia, alkeellisia ja toden tuntu varsin kaukana.

Gameboy Advance -kisikonsoli oli pieni, taskuun mahtuva peliko-
ne, jolla pelasin Pokemon-peleji. Pokemonit elivit muuallakin kuin pe-
leissi: katsoin niitd televisiosta ja kerdsin Pokemon-kortteja. Kavereiden
kanssa vaihtelimme kortteja, joilla pystyi my6s pelaamaan. Hieman my6-
hemmin sain Xbox-pelikonsolin, jolla pelasin sen ajan hittipelejd, esi-
merkiksi Lego Star Warseja. Namakin pelit ulottuivat muihin leikkeihin:
kerdsin samaan aikaan Star Wars -legoja, joilla pystyin leikkimain pelissi
tapahtuneita asioita. Nyt nditd samoja peleji ja legoja kerdi pikkuveljeni.
Klassikot pysyvit!

Nintendon Wii-pelikonsoli muutti pelaamista: siind oli litketunnistin,
ja ohjainten kanssa litkehtimalld sain keilata ja miekkailla omassa huonees-
sani. Within kuuluva tasapainolauta mahdollisti my6s hurjat makihyppy- ja
syOksylaskukokeilut. Jopa hulahula-vannetta paidsin kokeilemaan, miti en
kylld koulun litkuntatunnilla olisi tehnyt! Wii-innostus kesti hetken. Noihin
aikoihin sain my6s luvan tietokoneemme kiyttoén. Vihitellen kun taitoni
karttuivat, aloin ymmadrtdd, mitd mahdollisuuksia PC tarjoaa. Wikipedia,
pelipalvelut, verkkolehdet, ja kaikki timd kotoa kisin!




MAANANTAI

Heriddn herityskelloni drsyttdvddn ddneen noin seitsemin maissa aamul-
la. Koulu alkaa vasta puoli kymmeneltd, mutta pddtin menni kuntosalil-
le ennen koulua. Astun kuntosalin ovesta sisdin ja kdytin jisenkorttini
lukijassa kirjatakseni itseni salille. Vaihdan vaatteet, ja treeni voi alkaa.
Ensin kuitenkin kuulokkeet korville ja kidnnykka taskuun. Télld kertaa
valitsen kuunneltavaksi albumiksi Hakenin The Mountainin. Tindin on
rinta- ja olkapéddpdivi, joten suuntaan limmittelyn jilkeen penkkipun-
nertamaan. Kello on vasta vihin yli kahdeksan eikd alakerrassa ole vield
ketddn. Penkkisarjan jalkeen teen rintalihaslitkkeitd kisipainoilla, ja noin
puolen tunnin harjoittelun jalkeen siirryn olkapaiharjoituksiin.

Treeniohjelman tein netin avulla. Katsoin YouTubesta opetusvide-
oita, luin keskusteluja parhaista liikkeistd ja kdvin asiantuntijoiden netti-
sivuilla. Minun personal trainerini 16ytyi siis netista.

Illalla kdyn vield juoksemassa. Kesilld aloitin harjoittelun puolimara-
tonia varten. Latasin Sports Tracker -sovelluksen. Sports Tracker seuraa
nimensd mukaisesti urheilusuoritusta ja vilittid tiedot erilaisten lukuar-
vojen ja graafien avulla. Lenkin jilkeen on kiinnostavaa tietid matka,
jonka juoksin, seki aika, joka sithen kului.

THSTAI

Istun englannin luokassa kaverini Markuksen vieressd. Oppitunti on juu-
ri alkamassa, ja otan oppikirjani repusta. Minulla on paperinen oppikirja,
mutta Markus paitti testata sdhkoistd kirjaa. Opettajamme pyysi meitd
ottamaan auki sivun 137 ja tekemiin tehtivit 23 ja 25. Markus alkoi et-
sid sihkoisestd kirjastaan kyseistd sivua. Sithen meni pari minuuttia, silld
opettajamme ei huomioinut sihkdisen kirjan poikkeavan paperisesta kir-
jasta antaessaan meille tehtivid. Kun Markus kysyi opettajalta sdhkoéisen
kirjan sivua, opettajalla ei ollut hajuakaan siiti.

Sihkéiset kirjat ovat vield niin harvinaisia, ettd opettajamme ei-
vit osaa opettaa niiden pohjalta. Kirjojen kiytt66n tarvitaan laitteen
lisiksi my6s nettiyhteys, silld usein kirjat “’sijaitsevat” kustantajan pal-
velimella. Sanoma Prolla sihkéiset kirjat ovat erillisessd sovelluksessa,
eikd niiden lukemiseen tarvita nettid, mutta heiddn sihkoéiset kirjansa
ovat vain tiydellisid kopioita paperikirjoista. Ratkaisu on toimiva mutta
tylsid. Pohdin, haluaako oppilas maksaa enemmin sihkoéisestd kirjasta,
joka on periaatteessa sama kuin paperinen kirja. Voin vastata omasta
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puolestani, ettd mind en ainakaan halua. Voin my6s myyda oppikirjani,
kun en endi tarvitse niitd. Mind aion kiydid lukion loppuun paperiset
kirjat repussani.

Jos minun kuitenkin tdytyisi kdyttdd sahkoisid kirjoja, haluaisin nii-
hin tiettyjd ominaisuuksia. Kirjaa olisi helpompi kiyttidd, jos sithen voi-
si tehdd muitakin merkint6ja kuin alleviivauksia. Tietysti ne pitiisi pys-
tyd myGs tallentamaan. Mielestéini kirja voisi pysyé tarkkana kopiona
paperisesta kirjasta, koska se helpottaisi eri kirjoja kéyttivid oppilaita
pysymiin mukana. Sihkdisiin kielten kirjoihin pitdisi my6s pystyd te-
kemdin tehtdvid. Kirjan kiytt66n pitdd olla erillinen sovellus ja se, ettd
kirjaa voisi kiyttad ilman nettiyhteyttd, olisi my6s iso plussa.

Tinadn loppuu my6s koulumme TOLL-viikko eli Tuo Oma Laite
Laukussasi. TOLL-viikolla on tarkoitus testata koulumme langattoman
verkon kestdvyyttd ja tutustuttaa oppilaat sihkdiseen oppimateriaaliin.
Tinddn didinkielen tunnilla teemme sihkoéisid tehtivid puhelimilla ja
tableteilla. Tavallisilla tunneilla emme tee juuri lainkaan sihkoisid tehti-
vid tai kaytd sihkoéisid oppimateriaaleja.

On kiinnostavaa testata opiskelun sihkoistdmistd, mutta tehti-
vid pitéisi olla tarjolla enemmin. Tavallisilla oppitunneilla kirjoitamme
edelleenkin paljon vihkoon tai seuraamme opetusta oppikirjasta. Jotkut
opettajat laittavat materiaaleja Fronteriin, mutta suurin osa muusta ma-
teriaalista tulee edelleen monisteina. Kielen tehtdvid tarkistamme netin
avulla. Matemaattisissa aineissa tehtivat kirjoitetaan vield taululle. Vaikka
vithdyn sihkéisessd maailmassa, pidin koulumme opetusjirjestelmasti
ja sen vanhanaikaisuudesta.

Koulujen on nyt pakko testata digilaitteiden mahdollisuuksia ja ver-
kon kestdvyyttd, silld ldhitulevaisuudessa ylioppilaskirjoitukset tehddin
kokonaan sihkoéisesti. Kaverini Eetu oli padssyt testaamaan ohjelmaa,
jolla matematiikan koe tehddin. Hin kertoi, ettd ohjelma oli hinen mie-
lestddn epikaytinnollinen ja hin tekisi kokeen mieluummin paperille.
My6s huijausyritykset voivat lisddntyd, koska oppilaat voivat yrittdd mur-
tautua ohjelmasta ulos. Olen tyytyviinen, ettd voin itse tehdé vield pape-
riset ylioppilaskokeet.

Illalla suunnittelemme kaverieni kanssa yhteistd englannin esitelmaa.
Se kertoo Wounded Kneen veriloylysti. Teemme ja tallennamme esitel-
mid Google Drivessa, joka on Googlen pilvipalvelu. Drivessd voimme
muokata sitd tahoillamme jopa samaan aikaan, eikd kenenkidin tarvitse
koota sitd yhdeksi esitykseksi. Tiedostoa ei tarvitse my6skdin viedd kou-
luun tikulla, vaan tiittdd, kun kirjaudun Google-tililleni ja avaan tiedos-
ton.
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KESKIVIIKKO

Tulen keskiviikkona koulusta kotiin noin puoli viiden maissa. Reppu
sangylle, vilipala ja kone auki. Kiyn joka pdivi tietyt rutiinit lipi: Ensim-
miisend avaan Chromen ja tarkistan paduutiset iltapidivilehdistd. Sieltd
16ytyy harvoin kiinnostavia uutisia. Luen aamuisin paperisen Helsingin
Sanomat ja 16ydan sieltd yleensd kiinnostavimmat jutut. Sitten avaan Do-
men ja V2.fin, joista tarkistan uusimmat elokuva- ja sarjauutiset.

Seuraavana on vuorossa videopalvelu YouTube. Sielti katson,
onko mikddn tilaamistani kanavista tehnyt uusia videoita. Huomasin
sivupalkista, ettd tiedekanava Vsauce oli tehnyt uuden videon. Suurin
osa Vsaucen videoista kisittelee tiedettd ja sithen liittyvid arkipaiviisid
kysymyksid, kuten voimmeko koskaan matkata toisten tihtien luokse.
Tdiminkertainen athe kisittelee musiikkia ja musiikin erilaisuuden lop-
pumisen mahdollisuutta. Aihe kiinnostaa itsedni, joten klikkaan videota.
Videoon on linkattu my6s kiinnostavia nettisivuja ja atheeseen liittyvid
artikkeleita.

Yksi YouTuben suosion syistd on varmasti sen muokattavuus. Voin
tilata kanavia ja siten tutkia, millaisia videoita minulle suositellaan. Pidin
tirkedna sitd, ettd saan kontrolloida etusivua, silli muuten se olisi vain
tdynnd vanhoja kissavideoita ja uusimpia massapop-biisejd. Niin 16yddn
minua kiinnostavat videot nopeasti.

Tdmin jilkeen avaan Steam-palvelun tai paitin katsoa jotain sarjaa.
Steam on pelipalvelu, josta voi ostaa pelien digitaalisia versioita. Steamin
kaltaisia palveluita on tarjolla runsaasti, mutta Steam on suosituimpia.
Steamissa tapaan kavereita, joiden kanssa juttelen ja pelaan. Sen kautta
saa myOs kavereita ympiéri maailmaa.

Tinddn ehdin katsoa vield yhtd lempisarjaani. En muista, milloin
olen viimeksi katsonut jotain televisiosta. Katselen paljon ohjelmia
Katsomosta tai Yle Areenasta, silld netistd katsominen on vapaampaa.
Voin katsoa sarjoja milloin haluan, ja voin katsoa monia jaksoja piivis-
sd. Odotan yleensi, ettd sarjan kaikki jaksot ovat netissé, ja katson niitd
monta perdkkiin. Eniten katson amerikkalaisia draama- ja toimintasar-
joja, kuten Breaking Bad ja Arrow.

Tv-sarjojen lisiksi katson my6s nettisarjoja. Ne kestavit vain viides-
td kymmeneen minuuttiin, ja nimensi mukaisesti ne I6ytyvit vain netista.
Uudet videot ilmestyvit YouTubeen viikoittain. Niiden aiheet liittyvit
enimmikseen elokuviin ja tv-sarjoihin. Sarjoista hyvid esimerkki on Ho-
nest Trailers, jossa tekijit katsovat katsojien valitsemia elokuvia ja tekevit
niistd omanlaisensa trailerin. Katsojat kommentoivat haluamiaan eloku-
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via, ja tekijit valitsevat niistd sopivimmat. Trailerit ovat yleensa sarkas-
tisia ja pilkkaavat elokuvia, mutta joissain tapauksissa tekijit myontivit
pitivinsid elokuvasta. Se ei kuitenkaan estd heitd kritisoimasta elokuvaa.

Sarjojen ja elokuvien katselu tietokoneelta on mukavampaa myos siksi,
ettd pystyn sddtdimain kuvan, ddnen ja tekstityksen mieleisekseni. Tunnen
koneeni kiyton ja ominaisuudet kuin omat taskuni. Koneessani on my6s
kotimme ainoa Bluray-asema, ja koneeni ddnentoisto on nykyisin, uuden
danikortin my6td, mielestini parempi kuin televisiomme. On mukavaa, jos
ddni el sdrise ja jos kdytdn kuulokkeita, se ei hiiritse muitakaan.

TORSTAI

Avaan reppuni ja etsin huomiseksi tehtivit liksyt. Kuuntelen musiikkia
samalla kun teen ldksyji. Erityisesti englannin liksyt on helpompi tehdé
musiikin kanssa. Kuuntelen englanninkielistd musiikkia, joten voin poi-
mia musiikista sanoja tehtaviin.

On muitakin tapoja oppia kielid kuin kirjasta opiskelu. Olen oppinut
englantia enimmikseen televisiosarjoista ja peleistd. Katson sarjoja ilman
tekstitystd, silld kiclen ja sen eri aksenttien kuuleminen on my6s tirked
osa oppimista. Sarjoja katsomalla kielitaitoni on kehittynyt. Lukion kie-
lioppisddnnétkin tuntuvat itsestddn selvilta. Roolipeleissd oppii nopeasti
englantia, koska niissd tarina on todella merkittédvd. Peleissd keskuste-
luilla on tirked osa, ja keskusteluissa teen pditoksid, jotka vaikuttavat
tarinaan. Esimerkiksi Witcher 2 -pelissi tehdéidn tarinaan vaikuttava suuri
pddtos seitsemdn tunnin kohdalla. Silloin péditetddn, kumpaa kahdesta
avunpyytijistd autetaan, minki jilkeen pelin tarina jakautuu kahteen eri
polkuun. Siksi on tirkedd osata englantia.

Englannin kielen opiskelu on siis vaivatonta ja helppoakin, mutta
huomaan, ettd didinkielen opiskelu on muuttunut hankalammaksi. Netti
on tiynni puhekieltd, miki vaikeuttaa oikeinkirjoituksen ja kirjakielen
oppimista. En aina vain huomaa kiyttdvini puhekieltd tekstejd kirjoitta-
essani. Joskus kun yritin muuttaa puhekieltd kirjakieleksi, tuloksena on
niin koukeroinen virke, ettd asia haimartyy.

PERJANTAI

Olen menossa Joonaksen ja Jannen kanssa Vantaan Flamingoon kat-
somaan FEgde of Tomorrow -elokuvaa. Jo autossa tarkistan netistd, onko
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ndytoksessi vield paikkoja vapaana. Paikkoja 16ytyy ja huokaisemme
helpotuksesta, silli seuraava niytos olisi ollut vasta kolmelta yolla.
Samalla piditin etsid tietoa elokuvasta. Avaan IMDB-sovellukseni ja
klikkaan Teattereissa olevat elokuvat -listaa. Listan kirjestd 16ytyy
Egde of Tomorrow ja painan elokuvan kuvaa. IMDB: std 16ydidn sar-
jojen ja elokuvien arvosteluita. Sielldi kerrotaan myd6s niiden valmis-
tusprosessista ja nayttelijoistd. IMDB eli Internet Movie Database
on vapaasti muokattava tietolihde elokuvista ja sarjoista. Se on kuin
elokuvien ja sarjojen Wikipedia. Katson ensin Egde of Tomorrowin juo-
nikuvauksen ja sitten avaan ndyttelijéiden listan. Lopuksi katson vield
muiden kiyttdjien kommentteja elokuvasta ja yritdn olla huomaamatta
juonipaljastuksia. Suurin osa kommentoijista piti elokuvasta, mutta
aina l6ytyy joku, joka sanoo elokuvan olevan tyhmi ja joka ei hyviksy
muiden mielipiteitd.

Kiytin puhelinta perinteisin tavoin eli soitan ja lihetdn viestej,
mutta se on kitevdi my6s moneen muuhun asiaan, kuten netin selai-
luun ja taskusanakirjana. Puhelin on minulle my6s kalenteri, heritys-
kello, kamera ja muistilehtié. Lataamani sovellukset tekevit siitd mo-
nitoimisen tietopankin ja viestintilaitteen. Facebookia, WhatsAppia,
Ylen Uutisvahtiia, Shazamia, Ilmatieteen laitoksen sddsovellusta ja sa-
nakirjaa kdytin joka pdivd. Puhelin on my6s taskulamppu, jonka avulla
nikee kotioven lukon, kun hiippailee y6lla kotiin.

Viestittelen kavereiden kanssa pitkin paivad. Kuvat ovat tirkeitd
keskusteluissamme, ja jokainen meistd laittaa kuvia keskusteluumme.
WhatsAppin tai Snapchatin kautta kuvat kulkevat helposti.

Luen jatkuvasti uutisia, ja kdytin Ylen uutisvahtia. Sinne olen
merkinnyt tietyt alueet, joista olen erityisen kiinnostunut. Uutisvahti
ilmoittaa uusista kiinnostavista uutisista puhelimen ilmoituskeskukses-
sa. Ilmoituskeskus on melkein jokaisessa uudessa ilypuhelimessa, ja
se onkin minusta vilttimiton. Viestin saapuminen ei endé valtaa koko
ndyttéd, vaan viesti ilmestyy yldpalkkiin, josta sen voi avata milloin
haluaa.

Shazamia kiytin musiikkikappaleiden tunnistamiseen. Muistan hy-
vin erddn ajantappopelin, jossa Shazamista oli apua. Olimme ajamassa
mokiltd kotiin ditini ja sisareni Emilian kanssa. Matka kestdd vihin alle
kolme tuntia, ja olimme todella tylsistyneitd. Vaihtelimme radiokanavia
viltelliksemme mainoksia ja yritimme samalla tunnistaa radiossa soi-
via kappaleita. Jos tiesi kappaleen nimen ja artistin, sai kaksi pistettd.
Arvailujen jilkeen tarkistimme kappaleet Shazamin avulla. Shazam on
tunnistanut lihes kaikki kappaleet, joista olen etsinyt tietoa.
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LAUANTAI

On lauantai-ilta, ja olen huoneessani katsomassa X-Filesia. ”’Moi mum-
mi”, kuulen pikkuveljeni Eliaksen huikkaavan yhtdkkid eteisessd. Mum-
mi tulee luokseni ja pyytdd minulta apua, koska puhelin kuulemma taas
temppuilee. Korjailen asetuksia, enki halua kertoa mummille, ettd tdlla-
kin kertaa kyse taitaa olla kayttdjin sormissa eiki itse laitteessa. Autan
mummiani digilaitteiden kidytdssd, ja hinen mielestddn olen kuin velho
niiden kanssa, vaikka teen aivan yksinkertaisia asioita. Mutta mummi on-
kin digi-immigrantti ja mini diginatiivi.

Kaytin Wikipediaa ja muita netin tietoldhteitd, kuten sivistyssanakir-
jaa, aika paljon. Etsin niistd tietoa minua askarruttaviin asioihin ja tietys-
ti kouluesitelmiini. Luotan suurimpaan osaan Wikipedian artikkeleista,
enkd muista tapausta, jolloin en olisi I6ytinyt hakemaani asiaa. Suurin
osa etsimistdni tiedoista 16ytyy suomeksi, mutta luen my6s paljon eng-
lanninkielistdi Wikipediaa, silld artikkelit ovat englanniksi yleensd infor-
matiivisempia. Samalla kehitin sanavarastoani.

Minusta on hyvi, ettd Wikipedian luotettavuutta on my6s tutkittu,
koska olen toisinaan liian herkkduskoinen. Muistan hyvin, kuinka isini
pari vuotta sitten huijasi minua. Hén oli katsonut BBC:n aprillipilado-
kumentin, jossa kerrottiin spagetin kasvatuksesta ja kerddmisestd. Hin
kertoi siitd minulle ja mind menin tyhmind uskomaan sen. Iskd muistut-
taa asiasta vieldkin silloin tdlloin. Helsingin Sanomat tutki suomenkielisen
Wikipedian artikkeleiden luotettavuutta, ja tutkimuksen mukaan noin 70
prosenttia Wikipedian artikkeleista on joko virheettOmid tai niissi on
vain pienid virheita.

SUNNUNTAI

Pikkusiskoni sai juuri luettua kolme ensimmaisti Harry Potter -kirjaa
ja kysyy, mistd voisi saada Harry Potter -elokuvia. Kuulen sattumalta
kysymyksen. Muistan, ettd isini luona on kaikki Potter-elokuvat. Lu-
paan tuoda ne, mutta sitten muistankin, ettd ensimmadinen elokuvista on
VHS-kasettina. Eihin meilld endd ole VHS-soitintal

Tietyt elektroniikkalaitteet ovat jo melkein kadonneet. Nditd ovat
VHS-soittimet, erilaiset kannettavat cd-soittimet ja faksit. Bluray on syz-
jayttimidssd DVD:n, ja melkein joka kodissa alkaa olla Bluray-soitin. Iso
osa elokuvista ja musiikista on vield levyilld, joiden toistamiseen tarvi-
taan levyasemat. Mutta uusissa lippireissi ei ole levyasemia. Epiilen,
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ettd kymmenen vuoden piisti levyt ovat harvinaisia, silld on helpompaa
ostaa elektroniset tuotteet nettikaupasta ja ladata ne suoraan samoilta
sivuilta.

Isdni kertoi siitd, kun hin oli ostamassa toista tietokonettaan. Tama
tapahtui vuonna 1991, jolloin syntymaini oli vield kuusi vuotta. Kone oli
silloin huipputeknologiaa ja siiné oli huimat 100 megabittid muistia. Ha-
nelle sanottiin, ettd muistin pitéisi riittdd ainakin viideksitoista vuodeksi
tai jopa elinidksi. Isdni ei muista tietokoneen merkkid, mutta arveli sen
olleen IBM:n péytikone. 23 vuotta mychemmin tuo teknologia kuu-
lostaa huvittavalta. Nykyisessd pOytikoneessani, joka on ostettu vuosi
sitten, on noin 30 000-kertainen maard muistia verrattuna isani vanhaan
poytikoneeseen.

Miten suuri normaalin tictokoneen muisti onkaan viiden vuoden
pédstd? IHS Tecnology ennustaa tallennustiheyden kasvavan 19 pro-
sentin vuosivauhdilla. Kun vuonna 2011 neli6tuumalle mahtui 744 gi-
gabittid, vuonna 2016 nelidtuumalle mahtuu 1,8 terabittid. Ennuste on
vuodelta 2012, ja kasvu on siitd varmaan vain kiihtynyt. Tulevaisuuden
diginatiivit saavat siis enemman talletustilaa, ja koska tiedostotkin kas-
vavat samaan tahtiin, ei eroa varmaan huomata. Silloin mini, nykyinen
diginatiivi, ihmettelen teknologian kehitysti ja huomaan olevani jadmas-
sd jilkeen siitd.

LISALUKEMISTA JA LAHTEET

(https:/ /www.youtube.com/watch?v=27ugSKW4-QQ)
(http:/ /www.hs.fi/tiede/HS+selvitti+N%C3%A4in+luotettava+Wikipedia+on/
a1385714080579)

(https:/ /technology.ihs.com/406838/video-and-audio-storage-requirements-drive-
doubling-of-maximum-hard-drive-densities-by-2016)
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HELENA RUUSKA

MITA
OPPIKIRJAILIJA OSAA?

Millaista osaamista oppikirjan kirjoittaminen vaatii ja miten
tdlla hetkelld kéaytdssd olevat oppikirjat ovat syntyneet?
Millaisia valmiuksia tulevaisuuden oppikirjailijoilta
vaaditaan? Monikanavaisuus ja multimodaalisuus haastavat
opettamisen ja oppimisen, siksi myds oppikirjan.

hailin suunnattomasti Mervi Miettistd, Hellevi Kallaa ja Liisa Tenk-
I kua, joiden nimet komeilivat oppikirjojen kansissa: Aapiskukossa,

Ahaa-matematiikassa ja Vihredssi viserryskoneessa. Elettiin 1980-1u-
vun alkua ja aloittelin luokanopettajanuraani ohjaavien opettajieni uu-
nituoreilla oppimateriaaleilla. Salaa haaveilin omasta nimestini kirjan
kannessa kustantajan logon vieressi. Pidittelin, ettd oppikirjailijuus edel-
Iyttiisi kokemusta ja jatko-opintoja. Muuten minulla ei ollut aavistusta-
kaan, miten oppikirjailijaksi padstddn.

Jatkoin suomen kielen opintojani, ja silloinen opiskelukaverini oli
oppikitjatyryhmissd. Hin kertoi kiireestd, stressistd ja hurjista riidoista.
Silti sanoin hinelle, ettd mindkin haluaisin mukaan moiseen.

Viesti kiiri Otavaan ja pian sain kutsun tulla juttelemaan. Silld tielld
olen edelleen. Puhun artikkelissani tarkoituksellisesti oppikirjasta, vaikka
kyse on tietenkin oppimateriaalista, joka sisdltdd oppikirjan, harjoituskir-
jan, opettajan materiaalin ja erilaisia sahkéisia materiaaleja.

KENESTA TULEE OPPIKIRJAILIJA?

Kaunokirjallisuuden kustantaja vastaanottaa kustantamoon ldhetettyj,
usein lihes valmiita kisikirjoituksia, joista yksi prosentti julkaistaan. Tieto-




kirjallisuuden kustantajaakin hemmotellaan valmiilla ideoilla ja ehki jo
muutamilla ndytteeksi kirjoitetuilla luvuilla.

Oppikirjakustantaja aloittaa tyonsé lihtéruudusta. Uusi oppikirja-
sarja tarvitaan, jos olemassa olevan sarjan myyntiluvut laskevat, uusi
opetussuunnitelma on tulossa tai markkinaosuutta pyritidn kasvatta-
maan julkaisemalla olemassa olevien kirjasarjojen joukkoon erilainen
vaihtoehto.

Opettajien kannalta on tietenkin hyvi, jos markkinoilla on samaan
oppiaineeseen monta kirjasarjaa — on mistd valita. Kun markkinoilla
on havaittu edelld kuvattu aukko, oppikirjakustantaja lihtee kalaste-
lemaan ideoita ja tekijoitd. Kouluissa ja yliopistoissa on paljon oman
alansa osaajia, mutta I0ytyyko sieltd halukkaita oppikirjailijoitar?

Oppikirjailijaksi ryhdytddn usein sattumalta, kokeilumielessa. Aktii-
vinen opettaja kéyttdd puheenvuoron opettajien koulutustilaisuudessa
tai didaktikko kirjoittaa nasevasti ainejirjeston lehteen. Kollega suosit-
telee toista: "Meiddn koulussa on yksi tosi innovatiivinen...” T4llaiset
tavalla tai toisella esiin nousseet pedagogit jaavit oppikirjakustantajan
haaviin. Keskustellaan, kiinnostaisiko lihted kirjoittamaan oppikirjaa.
Epiilevistd “onko minusta tdhidn” -noviisista kehittyy vuosien varrella
monessa mukana ollut mestari. Suomessa annetaan sanataideopetusta,
mutta oppikirjakursseja alalle aikoville ei ole. Opettajankoulutuksessa
oppimateriaalin tekemisestd puhutaan vihin tai ei lainkaan.

Oppikirja on pitkdin ollut opettajan tirkein tyoviline. Siksi siitd on
tullut védrilld tavalla itsestddnselvyys ja se on kiinnostanut yllittdvin
vihin opetuksen tutkijoita. Median puheenaiheeksi oppikirjat nouse-
vat yleensd syksyisin, kun iltapdivilehdet keksivit, ettd lukion oppi-
kirjat ovat kalliita ja ettd kustantajat uudistavat niitd rahastusmielessi.
Pulpetit ja tictokoneet saavat maksaa, mutta eivit oppisisallot.

Moni varovaisesti oppikirjan kirjoittamiseen mukaan lidhtenyt
opettaja tai opettajankouluttaja on jadnyt sille tielle. Esikoisoppikirja-
sarjan jilkeen on kirjoitettu uusi sarja, menestyneitd sarjoja on uudis-
tettu; osaaville tekijoille on riittdnyt toitd. Yhtd ylikoulun englannin
sarjaa tehdessd on saattanut vierdhtdd seitsemistd kymmeneen vuot-
ta kaikkine uudistuksineen. Jos Sakari Topeliuksen Maamme-kirjaa ei
lasketa mukaan, timanhetkinen oppikirjaennitys lienee Otavan Kowulun
biologia ja maantieto -sarjalla, jonka juuret ovat 1960-luvulla. Oppikir-
jailija on ammatti siind kuin tieto- tai kaunokirjailijakin, vaikka oppi-
kirjailijat kirjoittavat kirjansa lihes aina opetustyonsid ohessa viikon-
loppuisin ja lomilla. Ehkd siksi moni ei malta luopua oppikirjatyéstd
elikkeelldkdan.

18



SEITSEMAN VUOTTA OPPIKIRJAN TAHDEN

Oppikirjat kirjoitetaan tyéryhmissd, joita oppikirjakustantajat kokoavat
erilaisten verkkojensa avulla. Tyoryhmiéin valitaan yleensd kolmesta seit-
semain tekijad. Oppikirjailijoista puhutaan anonyymeini tekijoina ja kir-
jasarjat tunnistetaan sarjanimilld, eipd juuri koskaan tekijoidensd nimil-
la. Kouluissa py6rii Tuhattaitureita, Sanataitureita, Tekstitaitureita, Sdrmid,
Forumeita ja Lentdvid lanseita. Oppikirjailija on harmaa eminenssi, vaikka
onkin paljon vartija kirjoitettuaan oppikirjan. Kauno- ja tietokirjat voi
jattdd lukematta, mutta yleissivistivissd koulussa oppikirjoja on ainakin
selailtava, sieltd tddltd luettavakin.

Oppikirjatyéryhmiian kootaan kyseessi olevan oppiaineen asiantun-
tijoita: opettajia, ainedidaktikkoja, tutkijoita, usein my6s erityisopettajia.
Ryhmiin kokoonpano riippuu tietenkin siitd, tehddinké oppimateriaalia
peruskouluun, lukioon vai ammatillisiin opintoihin. Oppikitjailija sitou-
tuu aina monen vuoden tydhon, oppimateriaalisarjaan, jossa saattaa olla
runsaimmillaan 13 kirjaa, kuten lukion pitkdssd matematiikassa, tai 18
tittelid, kuten alakoulun Téh#-nimisessd uskonnon oppimateriaalisarjas-
sa, jossa on joka luokka-asteelle oppikirja, harjoituskirja ja opettajano-
pas. Kuusi vuotta ja kolme tittelid per vuosi. Nykyéddn tihidn pitdd lisitd
vield sihkoinen materiaali, joka hakee muotoaan ja on siksi vaativampaa
tehdi kuin perinteinen oppimateriaali.

Kun oppikirjatydryhmi on koossa, se alkaa miettid, millaista kirjaa
lihdetdin kirjoittamaan. Olettaako kustantaja, ettd tehdédin jotain vallan
uutta vai paikataanko markkinoilla olevaa aukkoa? Opetussuunnitelmien
uusiminen noin kymmenen vuoden vilein on oppikirjakustantajien ja
oppikitjailijoiden kulta-aikaa, samoin kokonaan uuden oppiaineen lan-
seeraaminen, kuten terveystiedon vuonna 2001. Uudet perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet otetaan kaytt6on syksylld 2016. Edelliset,
nyt vield kdytossd olevat, astuivat voimaan 2004. Lukion uusi tuntijako
pédtettiin syksylld 2014 ja opetussuunnitelma tyé on alkamassa.

Uuden oppikirjasarjan idean kypsyttelyyn kuluu paljon aikaa. Te-
kijiryhmd kokoontuu noin vuoden verran keskustelemaan sisilléis-
td, arvoista ja pedagogiikasta. KKuunnellaan asiantuntijoita, pdivitetddn
omia tietoja. Tutustutaan olemassa oleviin oppikirjoihin, vertaillaan ja
visioidaan omaa kirjasarjaa. Hahmotellaan oppikirjan ideaa kirjoittamal-
la alustava dispositio jokaiselle vuosiluokalle. Vuoden tai kahden piddsti
ilmestyvin ensimmdisen osan sisillysluettelossa on ehkd muistumia tistd
luonnoksesta, mutta kirjoitusprosessin aikana moni asia on muuttunut
ja tdsmentynyt. Oppikirjan kirjoittaminen on luovaa kirjoittamista siind
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missd muidenkin kirjojen, vaikka oppikirja onkin keittokirjojen tavoin
ennen kaikkea kiyttokirjallisuutta. Sen on toimittava koululuokassa.

Oppikirjan ideointivaiheessa moni potentiaalinen oppikirjailija vield
miettii, mihin hdn on oikein ryhtymissi. Poisloikanneiden tilalle kustan-
taja joutuu todenndkdisesti etsimddn vield kerran uusia tekijoitd. Kaik-
kien kannalta on tietenkin hyvi, jos yhteen sopimattomat henkilokemiat
tai lilan kaukana toisistaan olevat nikemykset paljastuvat jo alkuvaihees-
sa. Oppikirjaty6ti tehdddn vapaa-ajalla, joten ei ole kenenkédidn edun mu-
kaista, jos ty6ryhmi muistuttaa riitaista tyOyhteisoa.

Oppikirjaty6ssd tarvitaan erinomaisia yhteistyotaitoja, silld omat luo-
vat ideat ovat ryhmin sisdisen kritiikin kohteena kaiken aikaa. Yhteisen
padmairin hyviksi on opittava antamaan periksi, mutta my6s pitiméin
kiinni ja perustelemaan omia nikemyksidin. Kaikki toimimattomuudet,
joista ei kehdata tekijikollegoille sanoa tekoprosessin aikana, paljastuvat
todennikéisesti heti, kun kirja rantautuu koululuokkaan. Oppikirjaty6-
ryhmi on koossa yhteisen pddmairin, oppikirjan, takia, vaikka toki ty6-
ryhmissd syntyy myGs ystavyyssuhteita.

KIRJOITETAAN YHDESSA

Oppikirjat syntyvit yhdessa kirjoittamalla. Ne eivit ole artikkelikokoelmia,
joissa jokaisen kirjoittajan kyninjalki nakyy, vaan monografioita, joissa
kuuluu ryhmin yhteinen déni. Téstd yksidanisyydestd oppikirjoja on my6s
moitittu. Moitteita on perusteltu kysymalld, miksi koululaisille opetetaan
yhtd totuutta, kun maailma kuitenkin on monidéninen.

Oppikitja ei kuitenkaan voi olla mikddn runsaudensampo, vaan se
on perusasioiden oppimiseen tihtddvi tyckalu. Kaikkea ei voi eiki tar-
vitsekaan opettaa ja oppia yhdelld kertaa. Harva kyseenalaistaa sen, ettd
lapsi opetetaan ensin syémiédn lusikalla ja vasta sen jilkeen kdyttimain
veistd ja haarukkaa.

Yhdessi kirjoittaminen tarkoittaa toisille oppikirjaryhmille sitd, ettd
tekstid tuotetaan yhdessd sopivalla alustalla, toisille ryhmille taas sitd, ettd
jasenet kirjoittavat kukin tahollaan pohjateksteji, joita sitten kommentoi-
daan kokouksissa. Tekstid muokataan edelleen seuraavaa kokousta varten,
ja lopulta joku ryhmistd kokoaa kaiken yhteniiseksi kisikirjoitukseksi.

Joissakin tapauksissa kaikki ideoivat ja kerddvit pohjatekstejd, mutta
yksi kirjoittaa varsinaisen tekstin, jota muut ryhmin jdsenet kommentoi-
vat. Niin tai ndin, mutta oppikirjailijat ovat osanneet jo kauan kirjoittaa yh-
dessa. Oppikitjailijan pitdd olla hyvi tiimipelaaja my6s kirjoitusvaiheessa.
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Oppikirjailija tietid omat vahvuutensa ja heikkoutensa — ja muistaa antaa
arvon toisillekin.

PEDAGOGIIKKAA JA DIDAKTIIKKAA

Oppikirjan erottaa muista tietokirjoista se, ettd oppikirja on kirjoitettu
tiettyyn opetussuunnitelmaan, tietylle kouluasteelle ja tietyn ikdisille op-
pijoille. Oppikirjan lukijakunta on siis tarkasti rajattu. Vai onko?

Peruskoululuokassa istuvat samana kalenterivuonna syntyneet op-
pilaat, mutta tiedollisilta, taidollisilta ja sosiaalisilta valmiuksiltaan vuo-
siluokat ovat aina heterogeenisia. Syntymivuosi on vain viitteellinen
kehitystason maéaritteliji. Sitd paitsi oppiakin voi monella tavalla. Toiset
oppivat kuuntelemalla, toiset kirjoittamalla. Joku oppii parhaiten itse te-
kemilld, joku taas lukemalla. Koulu ei my6skidin ole sukupuolineutraali,
joten oppikirjoissa pitdd ottaa huomioon seki tytdt ettd pojat. Oppikir-
jailijoilla riittdd mietittdvai, kenelle he oikein kirjaansa kirjoittavat.

Valmiista oppikirjakisikirjoituksesta pyydetain yleensé lausunto teh-
tavain valitulta opettajaryhmiltd. Uutta kirjasarjaa ehditddn vain harvoin
testata ennen markkinointia, mutta toki oppikirjailijat ovat itse testanneet
ideoitaan omilla oppilaillaan ennen kuin ovat lihteneet ehdottamaan nii-
td kirjaan. Parasta oppikirjatyGssd on saada kokeilla my6s muiden ideoita
ja kehittdd niitd yhdessd eteenpdin.

Oppikirjan erottaa tietokirjasta kasvatuksellinen ja pedagoginen la-
hestymistapa esitettyihin tietoihin ja taitoihin. Oppikirjailija on pedagogi,
joka jirjestdd opetukselle suotuisat olosuhteet. Hin on my6s didaktikko,
joka miettii, miten oppiainetta opetetaan. Oppiaineen sisdllét pilkotaan
eri luokka-asteille, erotetaan oleellinen epioleellisesta. Mietitddn, miten
niitd asioita havainnollistetaan ja mallinnetaan. Millaisia kisitteitd kiyte-
tain ja millaisella kielelld asioista puhutaan? Oppikirjailijan on osattava
yleistdd ja yksinkertaistaa asioita niin, ettd oppijan ei tarvitse myohem-
min poisoppia mitddn. Sanomattakin on selvid, ettd oppikirjailijan on
seurattava oman alansa kehitysta.

KUVAKASIKIR]OITUS ON 0SA KASIKIRJOITUSTA

Ennen kuva kertoi enemmin kuin tuhat sanaa, nyt videoklippi taitaa
kertoa enemmin kuin miljoona sanaa. Oppimateriaaleissa niin paikal-
laan pysyva kuin liikkuva kuvakin ovat sekd oppimisen kohde etti vili-
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ne. Siksi niiden tehtivd on mietittivi tarkasti. Vadrd kuva vie ajatukset
muualle ja jopa haittaa asioiden ymmairtdmistd. On sitten kyse graafeista,
valokuvista, piirroksista tai animaatioista, oppikirjakuva palvelee oppi-
mista. Siksi oppikirjailijat kirjoittavat kisikirjoituksen oheen my6s kuva-
kasikirjoituksen.

Yhi visuaalisemmaksi muuttuvassa maailmassa kuvakasikirjoituk-
sen tekeminen on haasteellista. Oppikirjailijalla on harvoin visuaalista
koulutusta, ja kustantajan taholta graafikot ja kuvittajat tulevat oppikit-
japrojektiin mukaan yleensi vasta, kun kisikirjoitus ja kuvakdsikirjoitus
ovat jo valmiita. Kuvittajalta tilataan kuvia ja graafikko lihtee tekemiin
graafista suunnitelmaa, leiskaa. Perinteisesti vain aapisprojekteissa kuvit-
taja on ollut tekijatiimin jdsen, koska aapiset ovat lipikuvitettuja lasten
kuvakirjojen tapaan. Lopputuloksen kannalta olisi parempi, jos visuaa-
lisuuden ammattilaiset sidottaisiin muihinkin oppikirjaprojekteihin jo
ideointivaiheessa.

Sihkoéiseen oppikirjamaailmaan siirryttiessd kuvan ammattilaisten
rooli korostunee entisestdan. Monikanavaisuus lisddntyy my6s oppima-
teriaaleissa, eikd ole mielekdstd, ettd videoklippejd, animaatioita ja pelejd
ideoivat vailla visuaalista ja tietoteknistd koulutusta olevat opettajat. Op-
pimateriaalibisneksessa ei litku samanlaisia rahoja kuin pelibisneksessi,
mutta hyvin oppimispelin suunnittelussa pitdisi yhdistdd eri ammattilais-
ten osaaminen. Oppimateriaalien digitalisoitumisen my6td tulevaisuu-
den oppikirjatyéryhmien kokoonpano kasvaa ja monipuolistuu.

TEHTAVISTAAN OPPIKIRJA TUNNETAAN

Tehtidvit ovat oppikitjan tavaramerkki; ne myds erottavat oppikirjan
muista tietokirjoista. Ne tekevit oppikirjasta oppikirjan, kuten keittio ja
kylpyhuone tekevit tilasta asunnon. Eri oppikirjoissa tehtdvid nimetddn
harjoituksiksi, treeneiksi, pdhkindiksi, projekteiksi. Sanavalinta riippuu
siitd, millaista tekemistd tekijaryhmi haluaa tehtivillidn painottaa. Joka
tapauksessa oppikirjan tehtivit tihtiddvit moneen:

1. perusasioiden oppimiseen: tunnistamiseen, toistamiseen,
tuottamiseen

2. asioiden ymmirtimiseen: yhdistimiseen, oivaltamiseen,
soveltamiseen

3. maailman avartamiseen: keksimiseen, kokeilemiseen ja
kehittelemiseen.
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Oppikirjaryhmissd mietitiddn usein pitkdan eri tehtivityyppeji ja tehtavi-
nantoja. Niitd kannattaa miettid samaan aikaan leipatekstin, kuvituksen
ja mallintamisen yhteydesséd. Niin kaikki oppikirjan elementit rakentavat
oppimiskokonaisuutta, joka perinteisessd oppikirjassa on hahmottunut
aukeamaksi ja joka digitaalisissa oppimateriaaleissa etsii muotoaan.
Varsinaiset tehtivinannot pitdd kirjoittaa selkedsti, jotta opetta-
ja ymmartdd vilkaisemalla ja oppilas kertalukemalla, mitd pitdd tehda.
Monisanaiset ja mutkikkaat tehtivinannot ymmairretidn yleensd viirin.
Tehtivit kannattaa pilkkoa a-, b- ja c-kohtiin siten, ettd jokaiseen tulee
vain yksi tehtdvinanto, yksi kisky tai kehotus tehdd jotakin. Tehtdvid
laadittaessa oppikirjaryhméssd on monta kysymysti ilmassa yhtd aikaa:

1. Puhutellaanko oppijaa yksikon toisessa persoonassa vai
puhutellaanko oppijoita kollektiivisesti monikon toisessa
persoonassar

2. Kiytetddnko kdskymuotoa vai kierretiddnko kisky esimerkiksi
kayttamalld passiivia?

3. Onko tehtivid tarkoitus tehdd yksin, pareittain vai ryhmissa?

Miten eri tehtdvityypit erotetaan toisistaan?

5. Miten tehtdvissd otetaan huomioon erilaiset oppijat?

&

HAMARASTI KIRJOITETTU ON HAMARASTI AJATELTU

Viimeinen vaan ei vihiisin hyvin oppikirjan kriteeri on, ettd se on kir-
joitettu tyyliin sopivalla sujuvalla suomen kielelld. Oppikirjateksti ei ole
pédlausetykitystd, mutta se ei ole my6skddn tiyteen pakattuja mammut-
tivirkkeitd. Kaikki lihtee ajattelusta: selkedsti ajateltu on selkedsti kirjoi-
tettu tai vastaavasti hamirasti ajateltu on himairisti kirjoitettu. Oppikir-
jailijan kannattaa ajatella, ettd hinen edessddn on lapsi tai nuori, jolle hin
kirjoittaa. Miten hin selittiisi tille asian suullisesti? Samalla tavalla, mutta
huolitellummalla yleiskielelld, asia my6s kirjoitetaan.

Havainnollisuus on valttia kaikessa ilmaisussa. Mihin asioita tinnas-
tetaan ja verrataan® Millaisia synonyymeja kiytetddn, jotta tekstistd ei tule
monotonista. Oppikirjatekstissd on tarkkaan mietittivi, etteivit synonyy-
mit vie ajatusta harhaan. Lukijan on ymmarrettivi, ettd puhutaan samasta
asiasta, vaikka sitd nimitettdisiinkin eri sanoilla. Taitava oppikirjailija an-
taa esimerkkejd ja hallitsee tarinoinnin. Joissakin oppiaineissa, kuten his-
toriassa ja yhteiskuntaopissa, kerronta on oikeastaan koko jutun juoni.
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Millainen kertomus menneesti rakennetaan? Miten asioita yhdistetiin,
selitetddn ja kuljetetaan vuosisadasta toiseen. Kuka tekstissi kertoo?

Kielessi eldvit asenteet, arvot ja ymmirrys. Siksi sanavalinnat tdytyy
miettid tarkasti. Ei ole yhdentekevii, mitd nimitystd mistdkin kriisistd tai
vihemmistostd kdytetddn. Sana tarkoittaa yhtd mutta merkitsee toista,
ilmaisujen denotaatiot ja konnotaatiot kannattaa tutkia tarkasti. Jo sana-
jarjestyksen muuttaminen saattaa muuttaa ajatusta, ainakin se muuttaa
painotuksia.

Moni perdd oppikirjatekstin lipindkyvyyttd. Lihteet pitdisi kirjoit-
taa nikyviin, koska koululaistenkin teksteiltd edellytetddn viittaustek-
niikkaa. Lieventdvilli [ehkd, todennidkoisesti, kenties| ja ehdollisilla
muodoilla [konditionaali] pitiisi osoittaa, ettd tieto on suhteellista.
Asiathan ovat harvoin mustavalkoisia. Mutta oppikirja noudattaa — tai
on ainakin noudattanut — tietosanakirjojen periaatetta. Siind esitetddn
asiasta silld hetkelld vallalla olevat perustiedot, koska pienessi tilassa ja
yhdelld kertaa ei voi ottaa huomioon maailman kaikkea monimuotoi-
suutta. Oppikirjailija on oman alansa asiantuntija, joten hinen ei tarvit-
se viitata perustietojen osalta toisiin asiantuntijoihin. Asiantuntija osaa
selittdd veden kiertokulun tai kirjoittaa ensimmiisen maailmansodan
syistd ja seurauksista.

ENSIN TYO JA SITTEN HYOTY

Kirjailija kirjoittaa ja kustantaja kustantaa. Oppikirjasarja on tilaustyd,
vaikka kustantaja ei sitoudukaan maksamaan tilauksesta mitddn ennen
kuin tekijiryhma on ty6nsi tehnyt. Oppikirjaty6 tehdidin ensin ja palkka
nautitaan vasta vuosien kuluttua, mikili opettajat innostuvat kirjasarjasta
ja ottavat sen kiytto6n. Monella oppikirjailijalla on karvaita kokemuksia
siitd, ettd jostain syystd kirjasarja ei ole myynyt eli se ei ole 16ytinyt kéyt-
tdjid. Tdlloin tekijoille on jadnyt vain tekemisen ilo.

Olen ollut tekemdssd sekd menestyssarjoja ettd tappiollisia kirjoja.
Jokainen ansaittu euro on kannustanut eteenpiin, koska onnistuminen
alalla kuin alalla mitataan rahassa. Mutta oppikitjatyé on tuonut muka-
naan myos muunlaista hy6tyd. Vanha viisaus “jos haluat oppia, opeta
itse” sopii my6s oppikirjatyéhén: ”’Jos haluat oppia opettamaan, kirjoita
oppikirja.”

Uuden kevidlld 2015 ilmestyvin oppikirjasarjan nimed miettiessini
olen tyytyviinen siihen, ettd olen edelleen mukana laatimassa uutta op-
pikitjasarjaa uuteen opetussuunnitelmaan. Se on jo viides didinkielen ja
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kirjallisuuden oppikirjasarja, jonka tekijairyhmassd olen mukana. Tiedot
ja taidot ovat karttuneet kahdessakymmenessi vuodessa, mutta digita-
lisoitumisen tuomat uudet haasteet ovat tehneet oppikirjatyOstd entistd
mielenkiintoisempaa. Miten kirjoitetaan multimodaalisia teksteji, tekstin
lisiksi kuvaa, ddnti ja litkettd?
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PIRJO HIIDENMAA

OPPIKIRJOJEN TUTKIMUS

Oppikirjoja ei ole systemaattisesti tutkittu juuri lainkaan,
vaikka ne kertovat oman aikansa ympdrdivéstd maailmasta.
Kun sadan vuoden takaisessa aapisessa mummo neuloi
sukkaa keinutuolissa, nykyaapisen mummo viettdd talvet
aurinkorannikolla uuden kihlattunsa kanssa ja tekee

kesdlld pitkdn polkupydrdretken. Oppikirjoja on kdsitelty
melko runsaasti pro gradu -téissd ja ammattikorkeakoulun
opinndytteissd, mutta systemaattinen tutkimus puuttuu.

irjastojen tietokannoista 16ytyy liki 800 oppikirja-aiheista tut-

kimusta. Oppikirjojen tai -materiaalien tutkimus ansaitsisi

isomman ja perusteellisen selvityksen, mutta tdssd yhteydessi
joudun rajoittumaan muutamiin yleishuomioihin.

Vaikka viitteitd tutkimuksiin on kunnioitettava maird, kyse on kui-
tenkin enimmiékseen muusta kuin varsinaisesta jaimeristd tutkimuksesta.
Suurin osa tutkimuksista, 95 prosenttia, on tehty pro gradu -t6ind. Jou-
kossa on myOs muutamia ammattikorkeakoulun opinniytet6itd. Vaitos-
kirjoja tastd suuresta midrdstd on parikymmentd. Lisiksi on muutamia
akateemisia artikkeleita tai muita esityksia joko kirjana tai verkkoaineis-
tona.

Vaikka kiinnostus oppikirjoihin on lukumdirien perusteella suurta,
ei alaa ole kuitenkaan systemaattisesti tutkittu juuri lainkaan. Maisterin-
tutkintoon kuuluvat gradut ja ammattikorkeakoulun opinndytteet ovat
vain opintojen osa, ja niissd toissd ei kyse ole varsinaisesta tutkimuk-
sesta vaan tutkimusmenetelmien harjoittelusta. Oppikirjojen tarkastelu
néyttdd olevan viline tulevan ammatin ja sen tradition ymmairtimiseen.

Oppikirja-aiheisia opinniytet6itd on tehty melkein kaikissa yliopis-
toissa, erityisen Jyviskyldssd ja Helsingissd. Useimmat Jyviskyldssd teh-
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dyistd tutkimuksista tai opinndytteistd liittyvit soveltavaan kielentutki-
mukseen ja kielenopetukseen, jotka ovat Jyviskyldn yliopiston erityisalaa.

Suurin osa tutkimuksista koskee peruskoulun oppikirjoja. Seuraa-
vaksi eniten on tutkittu lukion oppikirjoja, sitten ammatillisen toisen
asteen ja ammattikorkeakoulun kirjoja. Yksittdisid tutkimuksia on tehty
yliopistollisista oppikirjoista.

Oppikirjoja on tutkittu luonnollisestikin kasvatustieteissd ja opet-
tajankoulutuksessa, mutta my6s kaikissa niissid oppiaineissa, joista val-
mistuu opettajia. Kasvatustieteiden ohella opinniytteitd on tehty innok-
kaimmin didinkielen ja vieraiden kielten oppiaineissa. My6s historian,
maantiedon seka fysiikan, kemian ja matematiikan oppiaineissa on tehty
pro graduja alan koulukirjoista.

Oppikirjoja on tutkittu lihinni laadullisin menetelmin. Suurin osa
tutkimuksista koskee kirjojen tekstejd, siis kielellistd esitystapaa ja sisdl-
tod. Tama tarkoittaa, ettd sisdltjd on analysoitu ldhiluvun menetelmin
ryhmittelemalld aihepiirejd teemoittain tai analysoimalla esitystapoja.
Jonkin verran on tutkittu kiyttdjien kokemuksia haastattelemalla joko
opettajia tai opiskelijoita.

Murto-osa opinndytteistd — parikymmentd ty6td — tarkastelee kuvi-
tusta. Kuvien tutkimuksesta voi tunnistaa kaksi eri linjaa. Toisaalta on
tutkittu kuvituksen keinoja, kuvatyylejd, kuvien valintaa, esitystapaa ja
sisdltéd. Toisaalta on tutkittu sitd, miten kuvitusta hyédynnetdidn peda-
gogisesti opetustilanteessa ja millaisia didaktisia ratkaisuja kuviin liittyy.
Jonkin verran on tehty kriittistd kuvatutkimusta, esimerkiksi tarkasteltu
kuvien vilittimid piiloviesteji tasa-arvosta tai muusta maailmankuvasta.

Niiden yliopistollisten opinndytteiden ja varsinaisten tutkimusten
lisdksi kdytintoldhtoistd tutkimus- ja kehitysty6td on tehty hyvinkin pal-
jon. Kustantajat ovat testanneet tekeilld olevia oppimateriaalejaan laa-
timalla kyselyja opettajille tai oppilaille tai analysoimalla koekayttijien
kokemuksia. Luonnollisestikaan ndité tuloksia ei ole jaettu julkisesti.

Suomessa on ollut kaksi vilkasta oppikirjojen tutkimuksen aikakaut-
ta. Ensimmdinen kausi ajoittuu 1960-luvun lopulta 80-luvun alkuun,
jolloin tutkijat, opettajat ja kirjantekijit valmistautuivat peruskoulu-uu-
distukseen. Peruskouluun siirryttdessd lihes kaikki oli uudistuksen alla:
opettajien koulutus ja pitevyysvaatimukset, opetusmenetelmat, ikédluo-
kalle yhtenidinen opetussuunnitelma ja luokan sisdinen jako tasokurssei-
hin.

Toinen innokas tutkimuksen aikakausi on 90-luvun loppupuolelta
niihin péiviin. Tdmin innostuksen siivittdjind on laadullisten menetel-
mien kehittyminen, erityisesti sisdllén ja esitystapojen analyysi (ns. dis-
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kurssianalyysi). Laajemmin ilmién voi liittdd monia tutkimussuuntauksia
muovanneeseen kielelliseen kidnteeseen: olipa athe mikd tahansa, sen
tarkastelu alkaa siitd, miten siitd puhutaan, millaisilla sanoilla ja lauseilla
kidsitys rakennetaan.

Oppikitjojen rooli on nihty tirkeidksi, ja siksi niiden sisdlt6jd ja teh-
tavid on alettu tarkastella kriittisesti. Ne ovat my6s olleet kiyttokelpoista
aineistoa monissa aate- ja oppihistoriallisissa tutkimuksissa.

PERUSKOULU-UUDISTUS JA OPPIKIRJAN KEHITTAMISEN AIKA

Peruskoulun alkuvaiheissa oppimateriaaleja tutkittiin ja kehitettiin. Kir-
jan ohella tai sijaan kehitettiin oppimateriaaliperheitd. Tami nikyi erityi-
sesti kielenopetuksessa, jonka tarpeisiin julkaistiin oppikirjoja, kielioppe-
ja, lukemistoja, sanastoja, tehtdvikirjoja, harjoituskokoelmia, ddnitteitd ja
opettajanoppaita.

Oppikirjoja ja koulun kehittimistd ohjasi keskustelu “voiko jokainen
oppia kaiken”. Opetussuunnitelmat laadittiin luokan sisille erityyppisille
ryhmille. Niinpd peruskoulussa tarjottiin kielissi ja matematiikassa oppi-
laille erilaisia tasokursseja (suppeita ja laajoja). Peruskoulun tasokursseis-
ta luovuttiin vuonna 1985, eikd oppimateriaalien laatiminen ja kehittdmi-
nen rinnakkaisille ryhmille ollut endi tarpeen. Perusteluna tasokursseista
luopumiselle oli, ettd peruskoulun tulee taata kaikille oppilaille samanlai-
nen mahdollisuus jatkaa lukiossa tai muussa toisen asteen koulutuksessa.

Peruskoulu-uudistusta valmisteltaessa oppikirjojen luettavuutta ja
ymmirrettdvyyttd tarkasteltiin paljon. Tutkimuksen viitekehyksend oli-
vat aluksi 1960-luvulla kehitetyt luettavuustestit, jotka perustuivat melko
mekaanisiin kielen rakennelaskelmiin. Samaan aikaan psykolingvistiikka
ja muistintutkimus antoivat vilineitd testata oppikirjoja ja niiden lukuta-
poja. Kiytinnon tavoitteena oli kehittdd kirjoja eri tasokursseille ja erilai-
sille lukijoille. Tutkimus keskittyi kielen, késitteiden, lauseiden ja tekstien
pintatason kuvaukseen.

Suomessa oppikirjoja, niiden luettavuutta ja ymmairrettdvyyttd tut-
kittiin erityisesti Jyviskyldn ja Joensuun kasvatustieteiden laitoksilla ja
tulokset julkaistiin laitossarjoissa. Tutkijoita ja kehittijid on ollut useita,
mutta nostan heistd tdssd esiin kaksi, jotka ovat tutkineet ja kehittineet
oppikirjoja hieman erityyppisin painotuksin.

Aidinkielen opettajien kouluttaja, professori Matja-Liisa Julkunen
Joensuusta tarkasteli 1980-luvulla oppikirjojen kielellistd esitystapaa.
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Hin tarkasteli kisitteiden mdidrittelyd ja tekstien siséistd logiikkaa ja
etenemista.

Jyviskyldssd psykolingvistiikan tutkija, psykologian professori Lee-
na Laurinen toi tarkasteluun luettavuuden ja ymmairrettivyyden seki
muistipsykologian ja sovelsi nditd oppikirjoihin.

Peruskoulun oppimateriaalien kehittimiseen liittyi 1970-luvulla
pieni episodi, jonka aiheutti ns. Pirkkalan moniste. Tdmé oppimateri-
aalikokeilu sai kuohuntaa aikaan eduskuntaa ja lehdist6d my6ten. Ope-
tusministerié, Kouluhallitus ja Tampereen yliopiston psykologian laitos
olivat laatineet opetuskokeilun, jossa historiaa opetettaisiin peruskou-
lun 5. luokan oppilaille uudella tavalla. Tdtd varten laadittiin kokei-
lumoniste, jota opettajat kiyttivit koulussa tutkijoiden ohjauksessa.
Monisteen sisilté ja nidkékulma poikkesivat historian opetuksen val-
tavirrasta.

Monisteen sisdllén osoitettiin tulleen Neuvosto-Karjalasta, mistd
syystd sen nikékulma Suomen oloihin tai historian vaiheisiin oli toinen
kuin Suomessa laadittujen kirjojen. Opetuskokeilu loppui lyhyeen, kun
asia nousi julkiseen keskusteluun sekid eduskunnassa ettd lehdistossa.
Tuolloinen opetusministeri totesi, ettd moniste ei tdyttinyt oppima-
teriaalille asetettavia kriteereitd. Psykologian professori Tapio Num-
menmaa laati kehittimiskokeilun ja suunnitelman, mutta varsinaista
opetuskokeilun loppuraporttia en 16ytinyt tietokannoista.

SISALTOJEN ANALYYSI

Kirjassaan Swomalaisen oppikirjan vaiheita Kaisa Hikkinen (2002) kuvaa
oppikirjan asemaa yhtendiskulttuurin luomisessa. Hin toteaa, ettd oppi-
kirjat loivat ikdluokalle samat kisitteet ja samat ajattelutavat, jopa samat
kielikuvat.

Vield 1900-luvun alkupuolen historian oppikirjoissa Kolumbuk-
sen kerrottiin 16ytdneen Amerikan ja Afrikan oloja selitettiin thmisten
rotuominaisuuksilla. Aapisten kuvissa 4idit olivat kotona palvelemassa
perheitddn, ja kielten kirjoissa kirjoitettu kieli edusti jalompaa ja puh-
taampaa kieltd kuin puhe. Topeliuksen Suomi-kirjan siloinen maailma
tuntui hddmottivin muutenkin oppikirjojen livitse.

Vuosisadan loppua kohti kaikkien alojen oppikirjoissa maailmanku-
va monipuolistuu ja vanhat stereotypiat alkavat hivitd. Tutkijat ja opet-
tajat keskustelevat opetettavien aineiden sisillistd voimakkaasti, ja ne
ovat jopa suurten oppikiistojen kohteina.
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Historian ja maantiedon kirjat ovat ehka olleet kaikkein eniten alttii-
na sisiltokiistoille. Tutkijoiden ja opettajien ohella my6s poliitikot, me-
dia ja kansalaiset ovat kiinnostuneita siitd, miten ithmiskunnan vaiheet
kuvataan — erityisesti viime vuosisadan suurvaltapolititkan muutokset,
siirtomaapolitiikka ja sodat. Tasapuolisia esityksid on vaikea tehd4, vaik-
ka sekin vaihe on nihty, ettd millimetrimitalla tarkastettiin, esitettiinké
esimerkiksi Suomen vuoden 1918 tapahtumat yhti laajasti eri nikokul-
mista.

Kielten kirjoissa kisitys kielestd itsestddn tai puhutun ja kirjoitetun
kielen suhde ovat olleet kiistanalaisia niin tutkimuksessa kuin opetuk-
sessakin. Terveysopin kirjoissa tallaisia ovat seksuaalikasvatus ja terveet
elimintavat. Kielten kirjoissa kiistoja syntyy siitd, mikd on malliksi kel-
paava esikuvallinen kieli — vai onko sellaista ylipddtian. Kaikilla aloilla
tuntuu olevan timinsi, kuten runoilija sanoisi, aihe, joka on herittinyt
kiistoja ja ristiriitoja.

Ei siis ole lainkaan ihme, ettd karkeasti luokitellen puolet oppi-
kirja-aiheisista tutkimuksista on kohdistunut juuri ndiden muutoksessa
olevien oppikirjasisiltdjen tutkimuksiin. Oppikirjatekstejd tutkimal-
la on avattu sitd, miten uusi, kiistanalainen, ristiriitainen tai muuten
murroskohdassa oleva aihepiiri esitetddn koulukirjoissa. On tarkasteltu
sitd, kuinka moniarvoinen tai tasapuolinen esitys on ja milld tavoin
erilaiset ndkékohdat tuodaan esiin, ja miten perustellaan erilaisten tie-
teenalan sisdisten muutosten ja tulkintojen ilmenemistd oppikirjoista.

Historian ja maantiedon oppikirjat ovat kiehtoneet seki oppiaineen
ettd polititkan tutkijoita, silld niistd avautuu sekd poliittisia ettd aatehis-
toriallisia ndkymid kuhunkin aikakauteen. Tillaisista tutkimuksista voi
mainita kaksi viitOskirjaa. Jaakko Viisinen tutki vuonna 2005 (Joen-
suun yliopisto) ilmestyneessd viitoskirjassaan historian oppikirjoja
kriittisen diskurssintutkimuksen menetelmin. Héin tarkasteli vuosina
1960-90 ilmestyneitd kirjoja ja selvitti sitd, miten historiallinen tieto
ja kirjoittajan rooli ovat tuona aikana muuttuneet ja miten muutokset
nikyvit oppilaille suunnatussa pedagogisessa tekstissd. Samoihin ai-
koihin Janne Holmén tutki viitdskirjassaan (Upsalan yliopisto 20006)
sitd, miten kylma sota on kuvattu suomalaisissa, ruotsalaisissa ja nor-
jalaisissa oppikirjoissa.

Tutkijoiden kiinnostus alan kriittiseen tutkimukseen kulkee kisi
kidessd sen kanssa, miten oppiaineen sisiltd on uudistunut ja muut-
tunut moniarvoisemmaksi. Erityisesti 1990-luvulla opetussuunnitel-
mauudistuksen yhteydessi (sekd peruskoulun ettd lukion suunnitelmat
v. 1994) oppiaineiden sisillét nousivat kiivaaseen keskusteluun, silld
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maailman nopea muutos ja moniarvoistuminen edellyttivit myos koululta
kykyi esittid asioita useista nakokulmista.

1990-luvulla on kaikkien alojen oppikirjoihin tullut uusia teemoja,
uskontoon ekumenia, biologiaan kestivd kehitys ja yhteiskuntaoppiin
globalisaatio. Lisdksi ympdristokysymykset ja sukupuolten tasa-atrvo li-
péisevit lihes kaikki oppiaineet. Kriittinen kiinnostus oppikirjoja ja nii-
den ohjaavaa sisiltod kohtaan nosti oppikirjat keskeiseksi tutkimuskoh-
teeksi, josta yliopisto-opettajat ovat teettineet opiskelijoilla sisdltéihin
keskittyvid tutkielmia.

Menetelmidnd niissd tutkimuksissa on ollut kielen ja esitystavan
analyysi: mitd otetaan kerrottavaksi, miten asioita nimetdin, miten niitd
perustellaan, mitd nostetaan tirkeimmiksi, mika esitetddn sivuseikkana,
kenen nidkoékulmasta asiaa katsotaan.

Samalla menetelmilld on tutkittu mm. ammattikorkeakoulun opin-
néytteissd ammattikuvaa. On tutkittu lasten ja perheiden kuvaamista k-
tildiden ja hoitoalan oppikirjassa. My6s ravitsemukseen ja sen ohjeista-
miseen liittyvid opinndytteitd on tehty.

Varsinaisten ilmipantujen sisiltdjen ohella on jonkin verran tutkittu
ns. piilosisiltéjd. Oppikirjassa opetuksen kohteena on toki varsinainen
sisiltd, historia, kieli tai matematiikka. Tdman lisiksi oppikirja voi ra-
kentaa maailmankuvaa ja piilomerkityksid muustakin. Esimerkit, kuvitus,
valitut tekstikatkelmat ja muut kerronnan keinot voivat rakentaa siind si-
vussa kuvaa sukupuolesta, maahanmuuttajista, kulutustottumuksista tai
muusta maailmankuvasta.

TIEDONESITYKSEN JA OPPIMISKASITYSTEN ANALYYSI

1980-luvun lopulta alkoi laaja keskustelu oppimiskisityksestd. Tuolloin
opettajankoulutuksessa ja pedagogisessa tutkimuksessa alettiin siirtyd
kohti konstruktivistista oppimiskdsitystd ja kriittistd tiedonkasitysta.
Oppija ei ole astia, johon kaadetaan valmista tietoa. Piinvastoin, oppija
on aktiivinen tiedon rakentaja ja muokkaaja, ja oppimisessa tirkeintd on
ohjata titd prosessia, jossa tietoa haetaan, kisitellddn, tulkitaan ja yhdis-
tellddn.

Oppikirjat ovat osa pedagogista kulttuuria. Tdmain alan merkittivi
tutkija ja vaikuttaja on brittildinen sosiologi Basil Bernstein (1924—2000).
Hineltd ovat periisin monien oppikirjan ja oppimisen tutkijoiden k-
sitteet, joilla kuvataan pedagogista vuorovaikutusta: oppimisessa on
toisaalta kyse sisdltdjen tarkastelusta, toisaalta toiminnan ohjaamisesta.
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Bernstein osoitti, ettd oppisisallét ovat paloiteltuja ja jarjesteltyjd. Op-
pikirjoissa tieto jaectaan esimerkiksi alkeisiin, ydinsisdlt6ihin, syventiviin
tietoihin ja lisdtietoihin. Se, mitd oppiaineissa pidetddn kulloinkin alkei-
na, ytimeni tai lisdtietona, riippuu maailmankuvasta ja aikakaudesta, ei
suinkaan maailmasta sindnsd. Tdmd nidkemys tiedon ja maailmankuvan
— ideologian — yhteydesti on siivittinyt useita pedagogiikan ja pedago-
gisten aineistojen tutkijoita.

Oppikirjoja, niiden esitystapoja ja kiyttGtapoja on analysoitu siitd
nikokulmasta, miten kirjat tukevat oppimista ja kasvua kriittiseen tie-
donhallintaan. Tutkimusten esikuvina olivat monet anglosaksiset peda-
gogiset tutkijat ja oppimisteoreetikot. Itse olen tutkinut (silloin nimelld
Pirjo Karvonen) Suomessa timin suuntauksen mukaisesti kieltd. Vai-
toskirjani Oppikirjateksti toimintana kisitteli tiedonkdsitystd lukion maan-
tieteen ja biologian oppikirjoissa. Viitoskirjan menetelmidnd oli kriitti-
nen tekstintutkimus, jossa tekstejd analysoitiin nimenomaan kielen ja
merkitysten kannalta. Huomio kiinnittyy sithen, miten ilmiditd nimetddn
ja termejd maaritelldan, miten havaintoihin viitataan ja miten teksteja ra-
kennetaan pedagogisesti edeten tutusta uuteen.

Hannele Rikkinen tarkastelee kirjassaan Maantiede konlussa oppiai-
neen olemusta ja sen asemaa koulussa. Hin kuvaa oppiaineen kehittymis-
td ja sen sisdltéjen jakautumista yhd monipuolisemmiksi ja monitieteisik-
si kokonaisuuksiksi, joihin kuuluu tietoa niin alueista ja luonnontieteistd
kuin ihmisistd ja heiddn kdyttidytymisestdankin.

Tiedonkisityksen keskeisid uudistajia oli Touko Voutilainen ty6-
ryhmineen, johon mm. filosofi Ilkka Niiniluotokin kuului. Voutilaisen
teorioita sovellettiin kdytint66n Alppilan yldasteen ns. FOTA-kokeilussa
(formaaliset taidot koulussa). Oppikirjojen tekijd ja kehittdjd, opettaja,
sittemmin rehtori Aulikki Kalalahti oli yksi timin kehitystyon uranuut-
taja.

Suomalaisella oppimisen ja tiedonkisityksen tutkimuksella on esiku-
via ja hengenheimolaisia hyvin paljon Australiassa ja Britanniassa. Naille
kaikille on yhteistd kielen ja esitystapojen analyysi. Huomio on tekstin
vuorovaikutuskeinoissa, esimerkiksi siind, opetetaanko tieto valmiina
faktoina tai mairitelmind vai rakennetaanko oppilaalle polkuja ja viylid,
joiden avulla hin itse havaintojen, oman pdittelynsd ja luokkahuone-
tyoskentelyn avulla rakentaa itselleen omia tietorakenteita.

Tissd yhteydessd on hyvi tilaisuus nostaa esiin fysiikan professori
Kaarle Kurki-Suonion ja lehtori Riitta Kurki-Suonion ty6 fysiikan didak-
tilkan kehityksessd. Vaikka heiddn tyonsd keskittyi fysitkan opetukseen
laajasti, he nikivit oppikirjat ja kielen olennaisen tirkeaksi tutkimuskoh-
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teeksi. Kurki-Suoniot julkaisivat yhdessa fysiikan opetusta ja oppimate-
riaaleja kisittelevin teoksen Fyszikan merkitykset ja rakenteet.

KIELTEN OPPIKIRJAT

Kielten oppikirjat ovat olleet vilkkaan tarkastelun kohteena. Témi on
ymmirrettivad, silli Suomessa kielten opetus on merkittdvi osa koulu-
tusta. Lisdksi kieliaineisiin syntyy useita nikékulmia sen mukaan, puhu-
taanko toisen kotimaisen kielen, vieraan kielen vai kakkossuomen ope-
tuksesta. Aidinkieli-oppiaineen muutokset ja painotukset ovat niin ikiin
tuoneet keskusteluun runsaasti uusia nikékulmia.

Kaikissa kielten oppiaineissa on tapahtunut merkittivd muutos sii-
nd, miten kieliopin opetus on muuttanut muotoaan. Lopulta kielioppi-
painotus on saanut viistyd ja tehdd tilaa kommunikatiivisuudelle: kieltd
tarkastellaan viestinndn ja vuorovaikutuksen nidkokulmasta ja rakenteet
ndhddin nididen tehtidvien palvelijoiksi. Vaikka muutos tuntuu tissi pi-
kaisesti kuvattuna helpolta, kyseessi on perinpohjainen ajattelutavan
muutos, jota on tyOstetty niin tutkimuksessa, opettajankoulutuksessa
kuin oppimateriaaleissa ja luokkahuonetydskentelyssikin.

Jyviskyldssd kielten opetusmenetelmien tarkastelun aloitti jo
1970-luvulla professori Sauli Takala. Hin oli kdynnistimissid Kari Sa-
javaaran ohella Jyvaskyldssi soveltavaa kielentutkimusta, jossa huomio
kiinnittyi kielen oppimiseen ja sen osatekijoéihin, mm. kieliopin, kom-
munikaation tai kulttuurienvilisen viestinnin esittimiseen opetuksessa
ja oppimateriaaleissa. Vaikka Takala ja Sajavaara ovat kisitelleet tutki-
muksissaan (v. 1970-2000) yleisesti kielenopetusta ja sen menetelmien
kehittimistd, he ovat sivunneet oppimateriaaleja monelta kannalta.

Eeva Elomaan viitéstutkimus E/ikdon oppikirja kohdistuu selkedsti
oppikirjoihin. Elomaa pohtii siind aikuisopiskelijoiden, ennen muuta
korkeakouluopiskelijoiden, tarpeisiin laadittuja oppikirjoja. Hin testaa
erityyppisid sisdlt6jd ja analysol esitystapojen vaikutusta oppimiseen.
Elomaa esittdd useita kdytinnollisid uudistuksia, joilla oppikirjoja voi-
daan parantaa. Elomaan mukaan oppikirjoissa tulisi kdyttdd enemmain
aitoja teksteji opetustarkoituksiin sepitettyjen sijaan. Lisiksi tulisi an-
taa opiskelijalle suurempi rooli oman oppimisensa ohjaamisessa mm.
siten, ettd opiskelija itse laatisi sanalistoja ja kielioppiesimerkkejd. Elo-
maan aineistona olivat saksan kielen oppikirjat.

Johanna Tanner on tutkinut vaitdskirjassaan Rakenne, tilanne ja kob-
teliaisuns kakkossuomen kirjojen oppikirjojen dialogeja. Hin tutkimuk-
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sensa nikokulmana oli keskusteluntutkimus. Tanner tarkasteli kieltd,
pohti eri kielimuotojen, mm. puhutun ja kirjoitetun kielen suhteita
sekd oppijan identiteettid ja vuorovaikutustilanteita.

Marjut Vehkasen viitoskirja (kisikirjoitus) tarkastelee suomen
kielen ulkomaalaisopetuksen oppikitjojen kehityskaarta 1800-luvulta
1900-luvun loppupuolelle. Tdssd tekeilld olevassa tutkimuksessa huo-
mio on laajasti oppikirjoissa: ketkd ovat laatineet oppikirjoja, mihin
tarpeisiin ja millaisia sisdlt6- ja opetusratkaisuja kirjoihin on valittu.

ERI VALINEET JA OPPIMISYMPARISTOT

2000-luvulla oppimateriaalit ovat uudistuneet teknisen kehityksen
myotd. Painettujen kirjojen rinnalla on tarjolla yhd useammanlaisia di-
gitaalisia aineistoja. 800 opinnidytetutkielman joukossa niyttdisi olevan
pieni mutta kasvava miird digitaalisten materiaalien ja opetusmenetel-
mien tutkimuksia. On tutkittu painetun ja digitaalisen materiaalin eroa
ja kiytt6d oppimisessa, hypermediaa, hybridimediaa ja multimediaa.

Tutkimuskohteena ovat sekd aineistot ja niiden sisdllot ettd opis-
kelun ja vuorovaikutuksen tavat. Ala kehittyy jatkuvasti, ja uudet di-
gitaaliset materiaalit perustuvat nimenomaan oppimisen uudenlaiseen
ymmirtimiseen, mikd nikyy tehdyistd tutkimuksistakin. Oppimisym-
paristdjen tutkimuksessa on nostettu esiin opiskelutapojen ja opettajan
roolin muutos, ei vain tiedon jakamista eri alustoilla.

Tilld alalla on toimijoita kaikissa yliopistoissa, mutta tdssid voin
mainita esimerkinomaisesti kaksi kasvatustieteilijdd, jotka ovat joh-
donmukaisesti kehittineet e-oppimista: tohtorit Liisa Ilomiki ja Minna
Lakkala. llomien toimittama teos Laatua e-materiaaleibin on hyvi katsaus
aiheeseen. Teoksesta kiy ilmi my6s se, ettd uusia opetusmenetelmid on
vaikeaa tutkia ja viedd kdytinto6n, kun alan sanasto on vield vakiintu-
maton. ”Verkko-opetus”, “digitaaliset oppimateriaalit” ja ”e-opetus”
ovat hyvid ilmauksia, mutta ilmeisesti ne tarkoittavat hieman eri asiaa
sen mukaan, kuka puhuu.

Nyt digitaalisten oppimateriaalien kehityksen kirked ovat oppimis-
pelit seki erilaiset oppimistapahtumassa hyédynnettivit osallistumis-
vilineet. Niissd hankkeissa limittyvit usein — joskus jopa sekoittuvat
— vilineet ja tavoitteet. Oppimispelit tai pelillinen oppiminen muut-
taa koko oppimisen ja opetuksen maailmaa, ja silld on sovelluksia niin
aikuisten tdydennyskoulutuksessa kuin ala-asteen alkeisopetuksessa.
Varsinaisia pitkikestoisia tutkimuksia tilta alalta ei vield ole.

35



Painetun kirjan ja sihkoisten vilineiden — ennen muuta internetin
— kdyttéd ovat verranneet opettajankoulutuslaitoksen tutkija Tuula Me-
risuo-Storm ja didaktiikan professori Marjaana Soininen. He pohtivat
kirjassaan Kumpi kertoo paremmin alakoululaisten tekstitaitoja ja lukemisen
tapoja. Kirjassa pdddytidn korostamaan monipuolista lukutaitoa, joka
karttuu erilaisia tekstejd ja vilineitd hyodyntdmalla.

Oppimisympirist6jd on toki tarkasteltu ja kehitetty kaikkina aikoi-
na, ei vain digitaalisen vallankumouksen jilkeen. Pari vuosikymmenti
sitten, 90-luvulla, oli kithked keskustelu ja kokeiluvaihe, jolloin kokeiltiin
ns. kirjatonta koulua — toki tilldkin tarkoitettiin hyvin kirjavaa joukkoa
pedagogisia menetelmid. Vaikka aihe oli paljon esilld, en 16ytidnyt siitd
yhtddn tutkimusta, selvitysti tai arviointia.

OPPIKIRJAT AATE- JA OPPIHISTORIAN TUTKIMUKSESSA

Oppikirjat tarjoavat mahdollisuuden kulttuurin varhaisempien vaihei-
den ja suurten kehityskulkujen tarkasteluun. Mm. suomen kielen kieli-
opit 1600-luvulta lihtien ovat olleet monenkin suomen kielen tutkijan
mielenkiinnon kohteena. Sakari Vihonen tutki viitéskirjassaan suomen
kielen varhaisvaiheen oppikirjoja ja niiden vaikutusta kieliopilliseen ajat-
teluun. Varhaisten kielioppien tutkimusta jatkoi vuosikymmen myShem-
min Turussa professori Kalevi Wiik, joka tutki suomen kielen kuvauk-
sen kehittymistid kieliopeissa 1600-luvulta 1850-luvulle.

Irina Koskinen tutki viitSskirjassaan pedagogista kielioppia oppihis-
toriallisesta ndkokulmasta. Viitoskirjan nimi Hywdstit kieliopille Kiteyttid
tulokset: oppikirja-aineiston ja opetussuunnitelmien perusteella kieli-
opin asema kouluissa on kaventunut, ja didinkielen oppiaine on saanut
yhi useammanlaisia sisaltoja.

Oppikirjat eivit kuvasta vain oman oppiaineensa kehitystd ja aate- ja
oppihistoriaa. Oppikirjat, niiden esitystavat, kuvitus ja sisillén valinnat
kertovat my6s ympardivistd maailmasta. Tuija Laine (Helsingin yliopis-
ton kirjahistorian professori vuodesta 2012 alkaen) on laatinut Kansal-
liskirjastoon niyttelyn aapisista v. 2002 otsikolla ABC — lukeminen esival-
lan palveluksessa. Nayttelystd on olemassa myOs samanniminen julkaisu.
Laine on osoittanut aapisten kuvituksen ja sisdllén valinnan avulla niin
lukutaidon opetuksen, lapsuuden kuin koko maailman muuttumista.
Toisaalta ympéroivd maailma arvoineen asettuu osaksi aapistakin, vaikka
siind ei olisi tekstid kuin muutamia irtolauseita. Aapiset siirtyivit maata-
lousyhteiskunnasta kaupunkethin ja tietoyhteiskuntaan; samalla perhe-
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kdsitys muuttui ensin karjalaisesta suurperheestd ydinperheeksi, sitten
kaupunkilaiseksi uus- tai yksinhuoltajaperheeksi. Kun sadan vuoden
takaisessa aapisessa mummo neuloi sukkaa keinutuolissa, nykyaapisen
mummo viettdd talvet aurinkorannikolla uuden kihlattunsa kanssa ja te-
kee kesalld pitkid polkupyoriretkia.

OPPIKIRJOJEN YLEINEN HISTORIA

Viimeisend tutkimuskohteena ja kokonaisuutena nostan esiin oppikirjo-
jen yleisen historian. Eri oppiaineissa on tehty oppi- ja aatehistorian na-
kokulmasta tutkimusta oppikirjoista. Tyypillinen muoto on ”oppiaineen
X kirjat vuosina xx—yy”. Kirjat kuvastavat niin opetettavan kouluaineen
kuin yliopistotutkimuksen muutosta. Sen lisiksi ne kasvattavat yleistd
kulttuurista maaperii ja ajattelutapoja suomalaisesta yhteiskunnasta ja
kulttuurista.

Suomen kielen tutkija Kaisa Hikkinen on laatinut yleisesityksen ni-
meltd Swomalaisen oppikirjan vaibeita (Suomen tietokirjailijat 2002). Suo-
men tietokirjailijat ry:n perustajajisen ja ensimmiinen puheenjohtaja,
historioitsija Antti Lappalainen on laatinut vield yleisemmin kuvauksen
Oppikirjan bistoria (WSOY 1992). Kummatkin ndistd katsauksista ovat
hyvid avauksia, mutta oppikirjat, niiden kulttuurinen merkitys ja moni-
muotoisuus ansaitsevat vield lukuisia lisatutkimuksia.

TUTKITTAVAA RIITTAA

Kaikesta paitellen oppikitjat ovat tarjonneet hyvid tutkimuskysymyksid
niin viitéskitjojen kuin muidenkin opinniytteiden tekemiseen. Ennen
kaikkea humanistit ja kasvatustieteilijit ovat olleet aktiivisia.

Siséltojen kisittelyn ohella huomiota voisi suunnata yhi enemmin
oppikirjan kidyttdtapoihin ja erilaisiin luku- ja oppimistyyleihin. Hyvin
vihdn on vankkaa tietoa siitd, miten opettajat hyddyntivit oppikirjaa
tai -materiaalia tyossidin. Mikid on kirjan asema moniaalle haarautuvassa
tictoverkostossa? Mikd on pedagogisen tekstin ja esitystavan asema op-
pilaan omassa tiedon rakentamisessa? Onko kenties tulevaisuuden oppi-
materiaali oppimisen ja tiedon kriittisen kisittelyn opas tai oppimispeli,
kun tietoa etsitddn ja tulkitaan laajasti “kaikkialta”?

Oppikitjoja ja niiden tekij6itd ei ole kuvattu kovinkaan monipuo-
lisesti koulun ja kulttuurin rakentamisen nakokulmasta. Myoskddn his-
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torian muutoskohdat eivit ole houkutelleet tutkijoita. Oppikirjojen tar-
kastuskiytinnostd luovuttiin v. 1993. Tamidn muutoksen vaikutuksista
ei kuitenkaan ole tehty systemaattista kasvatustieteellistd tutkimusta. Ei
liioin siitd, miten oppimateriaalit ovat tulkinneet menneiden vuosikym-
menten opetussuunnitelmia, jotka ovat antaneet tekijoille vain kehykset
ja tavoitteet mutta eivit luetelleet konkreettisia sisaltoja.

Erityisesti kirjoittajien rooli tuntuu unohtuneen kaikkien tieteena-
lojen tutkijoilta. Alalla riittdisi tutkittavaa. Viime vuosisadalla oppikir-
jan saattoi kirjoittaa vain yksi tekijd. Nykyisin kirjan kirjoittamiseen
tarvitaan monen alan edustajista koostuva tyoryhmi. Digitaalisessa
maailmassa toimijoita on entistd suurempi ja monipuolisempi joukko.
Kirjoittajan tydon muutos on ilmeinen. Téssikin on kidynyt niin kuin
usein muuallakin: tekijdd pidetddn itsestddnselvyytend, niin ettei hintd
edes nosteta tarkasteluun. Kiy niin kuin oppikirjailija Martti Ruudulle,
jonka historian oppikirjaa kiytettiin vuosikymmenten ajan oppikou-
lussa, mutta jonka ansioista Wikipedia tietdd mainita ty6uran ohella
kuorolaulun, jadpallon ja aitajuoksun muttei sanaakaan pitkasta ja vaa-
tivasta oppikirjailijan tyGsta.
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HELENA RUUSKA

OPETTAJAN EI TARVITSE
TEHDA TYOVALINEITAAN

Opetussuunnitelman perusteissa mddritelldédn opetuksen
tavoitteet, sisdllét ja arviointitavat. Ndiden kolmen
kivijalan varaan rakennetaan paperiset ja séihkéiset
oppimateriaalit. Oppilaalla ja hédnen huoltajallaan on oikeus
ammattitaitoisesti tehtyihin oppimateriaaleihin. Mikd
tahansa ei kelpaa oppimateriaaliksi eiké kuka tahansa sen
tekijéksi.

len opettanut didinkieltid ja kirjallisuutta ilman oppikirjoja ala-
O koulussa, ylikoulussa ja lukiossa, my0s aikana jolloin interne-

tid ei ollut olemassakaan nykyisessi muodossaan. Olen luet-
tanut sanoma- ja atkakauslehtid, tieto- ja kaunokirjallisuutta. Tehtivit ja
projektit olen kirjoittanut kisin tai koneella ja monistanut oppilailleni.
Olen kirjoittanut ikid- ja opiskeluvaiheeseen sopivia tietoteksteji kan-
sanrunoudesta nykykirjallisuuteen. Olen laatinut aikamuototaulukoita
ja havainnollistanut, millaisessa suhteessa pronominit ja korrelaatit ovat
toisiinsa. Ja niin edelleen.

Oppi- tai tyokirjoja en ole kopioinut, en luvanvaraisesti enkd lu-
vattomasti. Mutta en ole tyon sankari, silli tehdessini oppimateriaalia
omille tunneilleni olen samalla prosessoinut kulloinkin tekeilld olevaa
oppikirjaani. Takanani on neljd oppikirjasarjaa eri kouluasteille, viides
ylakouluun on ty6n alla ja toivottavasti valmis timin kirjan ilmestyessd.
Olen kayttinyt iltojani, vitkonloppujani ja lomiani oppimateriaalin teke-
miseen. Samalla olen my6s herkilld korvalla kuunnellut, mitid oppilaani
ja heiddn vanhempansa téllaisesta opetustyylistd pitdvit.

Osa oppilaistani on innostunut kotikutoisesta steinerpedagogiikas-
tani. He ovat rakentaneet oman oppimateriaalinsa: tuunanneet itselleen
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monisteista, lehtileikkeistd, piirroksista ja teksteistd hienoja vihkoja. Ne
ovat olleet kantta my6ten tekijéidensd nakoisid. Oppilaat ovat liimanneet
jakamiani lippuja ja lappuja, leikelleet niitd erilaisiin muotoihin. Margi-
naalit on koristeltu piirroksin, otsikoita korostettu virein. Teksteistd ja
kuvista on rakennettu toimivia kokonaisuuksia. Kisiala on kaunista tai
ainakin selkedd. Moni on oppinut asiat vihkoa tekemalld. Kokeisiin on
riittinyt pelkkd vihkon vilkaisu.

Oman oppimateriaalin askarteleminen on ohjannut my6s luokan-
oven ulkopuolelle. Oppilaat ovat hankkineet omaa materiaalia vihkoihin-
sa: seuranneet jotain keskustelua tai uutisointia. Osa on 16ytinyt sattu-
malta jotakin kiinnostavaa ja vihkoon sopivaa: “Hei, kato mitd ma l6ysin
yhesti lehesti!” Ja mikd parasta, he ovat halunneet vihkonsa lukuvuoden
pédtteeksi itselleen. Mutta koululuokassa on muitakin kuin visuaalisesti
orientoituneita oppilaita.

OPPIKIRJA ON OPPILAAN TYOVALINE

Osa oppilaista ei suin surmin halua koota omaa oppimateriaaliaan. He
liimaavat tehtdvit miten sattuu, heiddn monisteensa rypistyvit repussa.
Liput ja laput hukkuvat kerta toisensa jilkeen. Monessa vihkossa ei ole
minkddnlaista jirjestystd eikd sieltd edes sen omistaja 10ydd tarvittavia
tietoja tai tehtdvid. Kisiala on hurjaa eiki otsikoista ole tietoakaan, vaik-
ka niita olisi yksissd tuumin kirjoitettu luokan liitu- tai dlytaululle.

Tillaisesta vihkosta on vaikea 16ytdd liksyjd, ja viimeistddn ennen
koetta vanhemmat hermostuvat. Mistd nyt luetaan, kun vihkossa on
epaselvilld kisialalla kirjoitettuja hajanaisia muistiinpanoja? ”Miti dikdn
tunneilla oikein on opiskeltu?” kyselee huolestunut isd, kun hinen pitdi-
si auttaa yhdeksisluokkalaistaan lukemaan seuraavana piivini olevaan
didinkielen kokeeseen. Aiheena on suomen kielen ominaispiirteet. Tatd
oppisisiltod ei jdlkikasvulle noin vain opeteta, vaikka koealue selvidisi-
kin. Internetistd tietenkin 16ytyy yhtd ja toista, mutta itku voi tulla niin
pojalle kuin isallekin, kun Ison suomen kieliopin sivut tai kielentutkijoiden
tieteelliset artikkelit levdhtdvit ruudulle. Jokainen vanhempi ymmartia,
ettd yhdeksinnen luokan piittétodistuksen arvosanoilla on merkitysta.
Kokeeseen pitid voida valmistautua.

Oppilaalla ja hinen huoltajallaan on oikeus oppimateriaaleihin, pa-
perille tai sihkoisesti kirjattuihin perusasiothin. Tietoihin pitdd voida
luottaa, eivitkd ne saa olla peruskoululaisen oman vikerryksen varassa.
Oppiminen on tavoitteellista toimintaa, ja arviointi mittaa tavoitteiden
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toteutumista. Arviointi antaa palautetta oppilaalle, hinen vanhemmil-
leen ja opettajalle tavoitteiden toteutumisesta.

Arviointi, arvosanat, ovat my0s portti seuraaviin opintoihin. Arviointi
perustuu tavoitteisiin ja tavoitteet pilkotaan oppisisilldiksi, jotka kirjoite-
taan oppimateriaaleihin. Tdmdn lisdksi oppimateriaalit tietenkin sisalti-
vit tehtdvid, harjoituksia ja erilaisia projekteja, joiden kautta tiedot muut-
tuvat taidoiksi. Tietoa etsitddn ja ymmirrystd lisitddn monimuotoisilla
muilla teksteilld, mutta runko pitdd olla.

OPPIKIRJA ON RUNKO, JONKA VARAAN OPPIMINEN RAKENTUU

Monet oppilaat pitivit oppikirjoista. Uuden kirjan tuoksu aloittaa uu-
den lukuvuoden. Uunituoretta oppikirjaa selaillaan innokkaasti, sieltd
etsitddn itsed kiinnostavia asioita ja mietitddn, mitd uusi lukuvuosi tuo
tullessaan. Oppikirjassa oppilas nikee kokonaisuuden, jota kouluvuoden
aikana pilkotaan yksityiskohtiin ja lavennetaan ajankohtaisilla ja paikalli-
silla asioilla. Moni tarvitsee raamit, johon oppimansa upottaa. Konstruk-
tivistisen oppimiskisityksen mukaan uusi tieto rakentuu vanhan varaan
ja padlle. Ndinhdn olemme ajatelleet jo toistakymmentd vuotta.

Kisitys maailmasta ja sen toimintatavoista hahmottuvat varhain,
monet asiat opitaan paljon ennen kouluikdd. Kouluopetus syventii ja
joskus korjaakin arkikisityksid. Oppikirja on runko, joka kasvattaa ym-
pirilleen oksia ja lehvid. Riippuu oppijasta, kuinka tuuheaksi puu lopulta
kasvaa. Runko, oppikirja, pitdd oppijan pystyssd yhid voimistuvassa tieto-
myrskyssé. Tietoa on koko ajan saatavilla enemmain kuin ikini jaksamme
sulattaa. Infodhkyssd on osattava etsid ja valita. Sithen ohjaavat opetus
ja oppikirja. Tiedonetsintitaidot kehittyvit idn, kokemuksen ja tietojen
karttuessa.

OPETUSSUUNNITELMA KONKRETISOITUU OPPIMATERIAALEISSA

Peruskoululain toisessa pykildssd sanotaan: “Peruskoulun tulee pyrkid
kasvattamaan oppilaansa tasapainoiseksi, hyvikuntoiseksi, vastuuntun-
toiseksi, itsendiseksi, luovaksi, yhteistyokykyiseksi ja rauhantahtoiseksi
thmiseksi ja yhteiskunnan jdseneksi.” Vasta timin jilkeen todetaan, ettd
peruskoulun tulee antaa oppilaille elimissd tarpeellisia tietoja ja taito-
ja. Peruskoulunopettajan tyé on siis ensisijaisesti kasvatustyotd. Moni
aineenopettaja ryhtyy opettajaksi koska rakastaa esimerkiksi historiaa,
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mutta hin huomaakin saarnaavansa kahdeksasluokkalaisille tunnista toi-
seen, ettd luokkaan ei tulla takki pdalla.

Historiantunnin aiheena on ensimmiisen maailmansodan syntyyn
johtaneet tapahtumat, mutta kahdeksannella luokalla on meneillddn jo-
kapdivdinen sota. Yksi tulee myShissi, toinen lihtee terveydenhoitajalle,
kolmas vessaan. Luokan vilkky muistaa, ettd hinen piti lihted oppilas-
kunnan kokoukseen. Joltain puuttuu kyni ja hin vaatii sitd kovadanisesti
lainaksi vierustoveriltaan. Kaikki varmasti huomaavat hinet ja sithenhin
hin pyrkiikin. Jotkut jatkavat sosiaalisessa mediassa vilituntikeskustelu-
jaan. Pieni ryhma haluaisi jutella ihan muusta kuin tunnin aiheesta. Joku
kuuntelee musiikkia, minkéd paljastaa valkoinen nappi korvassa. Joku
murjottaa muuten vain. Tiéllaisina epdonnen piivind mikiin ei ole au-
tuaampaa kuin todeta, ettd lukekaapa oppikirjasta seuraavaksi tunniksi
sivut ne ja ne ja tehkéd tehtdvit samoilta sivuilta.

Opetussuunnitelma antaa normin: tavoitteet, sisillét ja arviointioh-
jeet. Sitd voi verrata lakeihin, litkennesddnt6ihin, yhtiGjarjestyksiin ja ties
mihin yhteiseldimia raamittaviin ohjeisiin ja sdddoksiin. Opetussuunni-
telma konkretisoituu oppimateriaaleissa. Maailma on monimuotoinen
ja muuttunee koko ajan monimuotoisemmaksi, mutta kasvattajan pitid
pystyd erottamaan oleellinen epioleellisesta. ’Mihin me titd tarvitaanr”
on vakiokysymys silloin, kun oppimisen eteen pitdd nihdd vihin vaivaa.

Kaikkea, mitd koulussa opiskellaan, ei voi suoraan hyddyntid koulun
ulkopuolella. Mutta ei voida mydskddn tehdd thmiskoetta ja valita josta-
kin ikdluokasta koehenkil6itd, joille ei opetettaisi nyt tirkeind pidettyjd
tietoja ja taitoja. Menestyisivitké nima koulua kidymittomit tulevaisuu-
dessa yhtd hyvin tai kenties paremmin kuin koulunsa kdyneet?

Opettajalla on viikossa opetettavanaan keskimiirin 24 oppituntia,
joista kukin kestdd 45 minuuttia, kiytinndssi alkuineen ja loppuineen 60
minuuttia. Toisia tunteja valmistellaan pitempdin kuin toisia, mutta jos
opettaja tyoskentelee ilman oppikitjaa, voidaan laskea ettd valmisteluun
menee yhti tuntia kohden vihintiin toinen tunti. Se tarkoittaa 48-tuntis-
ta ty6viikkoa pelkistidn luokkaopetukseen. Tamin lisidksi tulevat opet-
tajan muut ty6t: kodin ja koulun vilinen yhteistyd, opettajankokoukset,
tehtivien ja kokeiden korjaukset, arvioinnit, valvonnat, juhlien ja teema-
péivien jirjestimiset.

Opettajat ovat aina vaihtaneet keskendin materiaaleja, ja sithen kan-
nustaa tekeilld oleva pilvihankekin, mutta mikéd sopii sinulle ei sovi vilt-
tamdttd minulle. Yksittdisten tehtdvien lisiksi opettajan on huolehdittava
ennen kaikkea kokonaisuudesta. Millaisin kisittein asioista puhutaan ja
millaisia portaita pitkin opetus etenee? Oppimateriaalipilven suurin uh-
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kakuva lienee se, etti siitd tulee vinkkien ja temppujen kierrityslaatikko.
Niin pilkotaan polttopuiksi opetusta koossa pitivi runko.

OPPIMATERIAALIT OPETTAJANKOULUTUKSEENKIN

Opettajankoulutuksessa suhtaudutaan usein nihkedsti oppimateriaalei-
hin, vaikka monet opettajankouluttajat ovat itse oppimateriaalintekijoi-
td. Kilpailu ja kateus saattavat pitdd kynttilit vakan alla, mutta tulevien
opettajien kannalta vaikeneminen ei ole hyviksi. ”Oppikitja ei ole ope-
tussuunnitelma”, tolkutetaan heti pedagogisten opintojen alkuvaiheessa,
mutta unohdetaan valistaa, ettd oppimateriaalit tehddin opetussuunni-
telman mukaan. Suomalainen opettaja on saanut itse valita tyokalunsa:
joku toteuttaa opetussuunnitelmaa oppikirjan avulla, joku toinen taas
muiden, paremmiksi katsomiensa tyovilineiden avulla.

Oppimateriaaleista pitdisi puhua syvillisesti jo koulutusaikana. Mi-
ten niitd on tehty ja miten niitd chké tehdddn tulevaisuudessa? Millaisia
arvoja ja asenteita oppimateriaalit vélittdvat? Miten eri oppimiskasitykset
nikyvit oppikirjoissa? Miten tehtdvid ja projekteja laaditaan? Millaista
kieltd ja millaisia kasitteitd oppimateriaaleissa pitdisi eri-ikdisille oppijoille
kilyttis?

Oppimateriaalien lihiluku jo koulutusaikana opettaisi sekd kiytta-
méin ettd tekemédn niitd. Perinteisesti oppikirjaosaaminen on ollut kau-
pallisten kustantajien hallussa. Kustantamoissa on tutkittu oppimateriaa-
leja tuotekehittelyn nimissd, mutta muuten oppikirjatutkimus on jadnyt
gradutasolle.

Erityisesti nuori opettaja tarvitsee oppimateriaaleja aloittaessaan
uraansa, silli opettajan tyossd pitdd opetella ensimmiisind vuosina pita-
miin monta palloa yhti aikaa ilmassa: omat oppilaat, kollegat, oppilas-
huolto, vanhemmat, koulun rutiinit, teemapdivit, juhlat... Pitdd tehdd
vuosi-, jakso-, vitkko- ja tuntisuunnitelmat. Valmiit oppimateriaalit autta-
vat alkuun eikd jokaisen tarvitse keksid py6rdd uudestaan. Alkuhdmmen-
nyksen jilkeen opettaja kylld 16ytdd oman tyylinsd opettaa ja tietdd, milld
tyovilineilld opetuksensa hoitaa.
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SARI LINDBLOM-YLANNE, TELLE HAILIKARI
JA LIISA POSTAREFF

OPPIMINEN ON MONEN
TEKIJAN SUMMA

Oppiminen on opiskelijalle arkinen ilmié, joka saattaa tuntua
itsestdcin selvdltd ja automaattiselta. Oppimisen tutkijalle
oppiminen on kuitenkin dédrimmdisen haastava

ja moniulotteinen tutkimuksen kohde.

ppiminen on monimutkainen prosessi, jossa “kaikki tekijdt

vaikuttavat kaikkeen”. Opiskelijaan ja oppimisympiristoon

liittyvit tekijdt kietoutuvat toisiinsa muodostaen jokaisesta
oppimisprosessista yksil6llisen ja ainutlaatuisen.

Tissi artikkelissa tarkastelemme oppimisprosessia ja sithen vai-
kuttavia tekijoiti. Me edustamme yliopisto-oppimisen tutkijoita,
minkd vuoksi tutkimusesimerkkimme sijoittuvat yliopistokonteks-
tiin. Kdytdmme tdssd luvussa hyviksemme oman tutkimusyksikkém-
me tuoreita yliopisto-oppimista kisittelevid tutkimuksiamme.

Jotta ymmartdisimme oppimisprosessin kompleksista luonnetta,
oppimiseen vaikuttavia tekijoitd ja niiden yhteisvaikutuksia, tutki-
muksen on tapahduttava luonnollisissa olosuhteissa. Laboratorio-
tutkimukset tai kokeelliset tutkimusasetelmat eivit riita, silld niiden
avulla voidaan tutkia vain joidenkin tekijéiden vaikutusta oppimis-
prosessiin ja oppimistulosten laatuun.

Oppimista on tutkittu kiyttden sekid kvantitatiivisia ettd kvali-
tatiivisia menetelmid. Kvantitatiivisten menetelmien avulla voidaan
analysoida oppimiseen vaikuttavia tekijoitd ja niiden vilisid yhteyksid
ryhmitasolla, kun taas kvalitatiivisten menetelmien avulla voidaan
tutkia oppimista yksilétasolla. Oppimisprosessin ja sithen vaikutta-
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vien tekijéiden yhteisvaikutuksen syvillinen ymmirtiminen vaatii
monimenetelmillisen lihestymistavan.

Teknologinen kehitys on tuonut uudenlaisia oppimisympiristoja,
opetusmenetelmii ja oppimateriaaleja. Uuden opetusteknologian avulla
on mahdollista mullistaa opiskelu- ja opetuskdytinnét, mutta himmas-
tyttivin suuri osa opetuksesta perustuu edelleen perinteisiin menetel-
miin. Viimeisen vuosikymmenen aikana uusia menetelmid on kuitenkin
otettu kiyttéon. On selvid, ettd timi vaikuttaa jatkossa sekd oppimis-
prosessiin ettd muuttaa tulevaisuuden opiskelukiytintoja.

Oppimisprosessiin vaikuttavat tekijit voidaan karkeasti jakaa
1. yksil66n liittyviin tekijoihin,
2. oppimisympdrist6on liittyviin tekijoihin sekd
3. yksilon ja ympiriston vuorovaikutuksessa rakentuviin tekijoi-
hin.

Yksil66n liittyvid tekijoitd ovat muun muassa opiskelijan tiedot, taidot
ja aitkaisemmat oppimiskokemukset. Lisiksi persoonallisuus, identiteetin
eri ulottuvuudet ja henkiléhistoria vaikuttavat oppimisprosessiin. Oppi-
misympiriston tekijéitd ovat muun muassa fysikaalinen oppimisympé-
ristd, opettajan ja opiskelijoiden roolit oppimisprosessissa, kiytettdvit
opetus- ja opiskelumenetelmit seki yksiliden vilinen vuorovaikutus ja
ilmapiiri.

Suuri osa oppimiseen vaikuttavista tekijoistd rakentuu ja muovautuu
opiskelijan ja hidnen oppimisympiristonsi vilisessi vuorovaikutuksessa.
Tillaisia keskeisid tekijoitd ovat muun muassa oppimisen saitely- ja opis-
kelutaidot, kiinnostus opiskeltavaan aiheeseen, opiskelumotivaatio, pys-
tyvyysuskomukset eli kisitys omista kyvyistd sekd oppimiseen liittyvit
tunteet. Vaikka nimi edelld mainitut tekijit liittyvit opiskelijaan itseensa,
ne “herddvit henkiin” ja saavat lopullisen muotonsa vasta opiskelijan
ja hinen kulloisenkin oppimisympiristonsi vilisessd dynaamisessa vuo-
rovaikutuksessa. Sopivan haasteellinen oppimisympiristé vahvistaa op-
pimisen sddtelytaitoja, opiskelutaitoja, kiinnostusta ja motivaatiota seki
positiivisia tunteita.

Artikkelimme rakentuu viiden teesin varaan, jotka ovat osoittautu-
neet tutkimuksissamme erittdin merkityksellisiksi oppimiseen vaikut-
taviksi tekijoiksi. Teesien kautta avaamme miten opiskelutaidot, op-
pimisen siitely, kiinnostus ja motivaatio, pystyvyysuskomukset seki
tunteet muovautuvat opiskelijan ja oppimisympiriston vilisessd vuo-
rovaikutuksessa.
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TEESI 1: HYVAT ITSESAATELY- JA OPISKELUTAIDOT
VAHENTAVAT YMPARISTON VAIKUTUSTA OPISKELIJAAN

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd oppimisympdristd ja sen eri ulottu-
vuudet vaikuttavat eri tavoin eri opiskelijoihin. Siksi opetuksen, ope-
tusmenetelmien ja muiden oppimisympiriston tekijéiden vaikutusta on
usein vaikea ennustaa. Tami tekee opetuksen ja koulutuksen suunnitte-
lusta haastavaa.

Tutkimuksemme ovat osoittaneet, ettd osa opiskelijoista on erittdin
herkkid oppimisympiristéstd tuleville vihjeille ja sen asettamille vaati-
muksille ja tavoitteille. He pyrkivit kaikin tavoin sopeutumaan oppi-
misympiristoonsi saavuttaakseen hyvit oppimistulokset. Opiskelijat
saattavat esimerkiksi asettaa pintapuolisen ja yksityiskohtaisen asioiden
muistamisen tavoitteeksi, jos he tietdvit tai luulevat, ettd kurssin arviointi
keskittyy timin tyyppisen tiedon arviointiin.

Toisaalta olemme I6ytineet useissa tutkimuksissamme joukon opis-
kelijoita, jotka ovat vihemmin herkkid oppimisympariston ja opetuksen
vaikutuksille. Téllaiset opiskelijat tavoittelevat itselleen tirkeiden asioi-
den oppimista ja esimerkiksi hakevat itsendisesti tietoa asioista, jos ope-
tus ei tarjoa riittdvisti haasteita. He siis nojaavat vahvasti itsesditelyyn,
vaikka oppimisympdristé ei sitd edellyttiisikddn.

Niille opiskelijoille on tirkeintd ottaa oma vastuu oppimisesta ja
oppimistulosten laadusta sekd opintojen suotuisasta etenemisestd. He
haluavat ymmirtid oppimaansa. He ovat usein jo yliopistoon tullessaan
kehittineet itselleen parhaiten soveltuvat opiskelustrategiat ja -kéytin-
n6t, ja heilld on hyvit metakognitiiviset taidot, joiden avulla he pystyvit
monitoroimaan ja arvioimaan oppimisensa edistymistd. Tillaisilla opis-
kelijoilla on my6s erittiin vahva usko omiin kykyihin eli mindpystyvyys.
Pystyvyysuskomuksilla tarkoitetaan yksilon itseensé ja omaan kyvykkyy-
teensd liittyvid uskomuksia, arvoja ja padmaidrid, ja ne kuvaavat opiskeli-
jan henkilokohtaista arviota siitd, onko tietyssd tehtdvissd onnistuminen
tai tehtdvistd suoriutuminen mahdollista. Tillaiset opiskelijat ovat usein
haluttomia muuttamaan jo hyviksi koettuja opiskelukiytint6jain, silld
he tietdvit, minkilainen opiskeluprosessi on heille edullisin hyvien oppi-
mistulosten saavuttamiseksi.

Hyvien itsesddtelytaitojen on my6s havaittu kompensoivan tekijoiti,
joita yleensi pidetddn oppimista haittaavina tekijéind. Monet opiskeli-
jat valittavat, ettd tyGssikdynti opintojen aikana on suurin syy opintojen
hitaaseen etenemiseen. Kuitenkin opiskelijat, joilla on hyvit itsesddte-
lytaidot, kokevat tydssikdynnin tehostavan omaa ajankdyttéddn, jolloin
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tyossakdynnin koetaankin edistivin opintojen etenemisti. Samoin ndmi
opiskelijat kokevat oppimisympiristdssdin paljon vihemmin opintoja
estivid tekijoitd kuin muut opiskelijat.

Oppimisen saitely rakentuu vahvasti vuorovaikutuksessa oppi-
misympiriston kanssa, silli opiskelijan omat itsesditelytaidot eivit pel-
kastddn riitd, vaan ne pitdd suhteuttaa opettajan opetustapaan ja kulloi-
senkin oppimisympiriston piirteisiin. Oppimisymparistolld tarkoitetaan
oppimiseen liittyvdd fyysisen ympiristén (esim. luokkahuone tai luen-
tosali, digitaalinen verkko-oppimisympiristd), psyykkisten tekijoéiden ja
sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta. Opiskelijat pyrkivit useimmiten
sopeutumaan oppimisympdristéonsi ja opettajansa odotuksiin. Sopeu-
tumisprosessin seurauksena voi syntyd jannitteitd, mikali opiskelijan it-
sesddtelyn taidot ja ympiriston oppimiselle asettamat vaatimukset eivit
ole yhdenmukaiset: Ulkoa ohjattu oppimisympiristd saattaa estdd opis-
kelijaa kdyttimistd itsesddtelytaitojaan tai painvastoin, oppimisymparisto
edellyttdd kehittyneitd itsesdidtelytaitoja, joita opiskelijalla ei vield ole.

TEESI 2: OPPIMISEN YHTEISSAATELY ON MERKITYKSELLISINTA
OPISKELIJOILLE, JOILLA ON HEIKOT ITSESAATELYTAIDOT

Tutkimuksissa on pitkddn korostettu yhteisén positiivista merkitystd op-
pimiselle. Oppiminen ei koskaan tapahdu tyhjiéssd, vaan opiskelija on
jatkuvassa vuorovaikutuksessa oppimisymparistonsi kanssa. Yhteisolli-
syys on merkityksellistd monella tapaa. Yhteis6llisessd oppimisprosessis-
sa opiskelijat saavat ja antavat toisilleen palautetta. Kullakin yksil6lld on
omat vahvuusalueensa, ja yhdessi niistd muodostuu opiskelijayhteisjd,
joissa asiantuntijuus laajenee ja tiydentyy.

Viime vuosina on alettu tutkia oppimisen yhteissaitelyd, jossa opis-
kelijat sadtelevit yhdessd kognitioitaan, motivaatiotaan, emootioitaan ja
kayttdytymistdan.

Oppimisen yhteissditelyssd opiskelijat auttavat toisiaan oppimisen
sddtelyssd saavuttaakseen oppimistavoitteensa. Kyse on siis vertaisopis-
kelijoiden keskindisesti sosiaalisesta tuesta ja vastuun jakamisesta.

Yhteissiddtelyi yliopistoissa on tutkittu toistaiseksi vihan, mutta tu-
lokset niistd harvoista tutkimuksista ovat mielenkiintoisia. Opiskelijat,
joilla oli hyvit itsesddtelytaidot ja jotka kayttivit laadukkaita opiskelustra-
tegioita, kuten asioiden yhdistimistd, analysointia ja kriittistd arviointia,
eivat korosta oppimisen yhteissditelyn merkitystd. Sen sijaan he korosti-
vat oman toimintansa merkitysta ja heiddn pystyvyysuskomuksensa oli-
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vat vankat. Itsendisyyden korostaminen ei tarkoita sitd, etteivitké nima
opiskelijat haluaisi tai kykenisi yhteissddtelyyn, vaan sitd, etteivit he olleet
riippuvaisia toisten opiskelijoiden tuesta.

Oppimisen yhteissddtelyn tirkeyttd korostivat sen sijaan ne opis-
kelijat, joiden itsesditelytaidot ovat heikot. Lisdksi osalla yhteissditelyn
merkitystd korostavista opiskelijoista oli ongelmia laadukkaiden opiske-
lustrategioiden kiytossi, ja heidin pystyvyysuskomuksensa olivat edellis-
td ryhmid heikommat. Tulosten perusteella vertaistukea tarvitaan silloin,
kun omat taidot ja tiedot eivit riitd.

Onnefes meil on ollu se porukka mis me ollaan niinku tebty niitd, et enban md néit
0is yksin saanu ikind tebtyy mitidn varmaan. Massaluento ni se ei kyl oo nulle
niinku mikddn paras, koska md en niinku tajua sielld mitian. Ol sit pakko yrit-
tad niinkeu ymmdrtad mut sitten valilla en kylla tajunnu mitdin pitkiin aikoibin.
Sunrin osa oppimista oli se, et meil oli se rybmd wis me tebtiin ja sit joku tajus
jotain ja sit joknu tajus jotain munta. Et ei niinku yksin tdst ei ois tullu muuta kn
itk vaan koko ajan.

TEESI 3: KIINNOSTUS JA MOTIVAATIO OVAT OPPIMISEN
KANTAVA VOIMA, MUTTA EIVAT SEN EHDOTON EDELLYTYS

Suurimmalle osalle opiskelijoista kiinnostus ja motivaatio rakentuvat
vasta vuorovaikutuksessa oppimisympariston kanssa. Osalla opiskeli-
joista on kuitenkin niin vahva henkil6kohtainen kiinnostus ja sisdinen
motivaatio, ettei oppimisymparistolld ole suurta vaikutusta ndiden ylla-
pitdmisessd. Tillaiset opiskelijat ovat kiinnostuneita ja motivoituneita,
vaikka oppimisympirist6 toimisi heikosti tai siind olisi ongelmia.

Toisaalta oppiminen on mahdollista my6s ilman kiinnostusta ja mo-
tivaatiota. Opiskelijat, joilla on hyvit itsesditelytaidot, kykenevit yllipi-
timdin aktiivista opiskeluotetta my6s vihemmin kiinnostavissa tilan-
teissa. Opiskeluun panostaminen alun perin vihemmain kiinnostavassa
tilanteessa saattaa puolestaan vihitellen herittdd kiinnostuksen opiskel-
tavaa aihetta kohtaan. Laadukas oppiminen on siis mahdollista my6s
ilman henkilokohtaista kiinnostusta ja motivaatiota, mikili opiskeluun
kiytetdin aikaa ja vaivaa.

My6s opettaja voi omilla toimillaan auttaa opiskelijaa 16ytimidin
henkil6kohtaisen kiinnostuksen ja motivaation opiskeltavaa asiaa koh-
taan. Tutkimukset osoittavat, ettd opiskelijan autonomian tunne ja
kiinnostus kietoutuvat liheisesti toisiinsa. Oppimisympariston tulisikin
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antaa opiskelijoille mahdollisuuksia asettaa omia tavoitteita ja [oytdd
vastauksia omiin ongelmiinsa seki linkittdd asioita omaan kokemus-
maailmaansa.

TEESI 4: POSITIIVISET EMOOTIOT KANTAVAT VAIKEISSAKIN
OPISKELUTILANTEISSA

Akateemisilla emootioilla tarkoitetaan opiskelukontekstissa herddvid
oppimiseen, opettamiseen tai suoriutumiseen liittyvid tunteita. Akatee-
misten emootioiden on todettu liittyvin sekd opiskeluprosessiin ettd
opintomenestykseen.

Miti enemmin opiskelija nojaa tiedon toistoon ja ulkoa opettele-
miseen, sitd enemmain hin kokee negatiivisia akateemisia emootioita.
My6s heikot ajanhallinta- ja organisointitaidot ovat yhteydessd nega-
tiivisiin akateemisiin emootioihin. Emootiot ovat my6s yhteydessd sii-
hen, kuinka opiskelijat kokevat oman oppimisympiristonsi. Vahvoja
negatiivisia emootioita kokeneet opiskelijat kokivat tutkimuksessam-
me, ettei opetus auta heitd syventiméin ymmarrystddn ja osaamistaan.

Toisaalta mitdi enemmin opiskelijat kokivat positiivisia akateemi-
sia emootioita, sitd enemmin he kokivat opettajansa innostaviksi ja
innostuneiksi ja sitd enemmin he kokivat saaneensa rakentavaa pa-
lautetta oppimisestaan. Tutkimuksemme osoittavat myos merkitsevin
yhteyden emootioiden ja opintomenestyksen vililld. Opiskelijat, jotka
kokivat paljon negatiivisia emootioita, etenivit opinnoissaan huomat-
tavasti hitaammin ja heiddn opintomenestyksensi oli heikompi, kun
taas opiskelijat, jotka kokivat paljon positiivisia emootioita, etenivit
opinnoissaan huomattavasti nopeammin.

Emootiot ovat my6s vahvasti yhteydessd opiskelijoiden pystyvyys-
uskomuksiin ja itsesddtelytaitoihin. Huonot pystyvyysuskomukset oli-
vat vahvasti yhteydessd ahdistuksen, turhautuneisuuden ja hipein ko-
kemuksiin, kun taas hyvit itsesddtelytaidot omaavat opiskelijat kokivat
vihemmin negatiivisia emootioita. Itsesddtelytaitojen ja emootioiden
vilinen kiinted yhteys kiy selvisti ilmi my6s prokrastinaatiotutkimuk-
sistamme. Prokrastinaatiolla tarkoitetaan viivyttelya tai aikaansaamat-
tomuutta, jolla on haitalliset vaikutukset opintojen etenemiseen ja
opintomenestykseen. Prokrastinoiva opiskelija ei aloita opiskeluteh-
tivin tekemistd, vaikka tietdd viivyttelystd olevan haittaa. Keskeisind
tekijoind prokrastinaatiossa ndyttivit nimenomaan olevan heikot ajan-
hallinnan ja itsesddtelyn taidot. Prokrastinaatioon liittyy paljon kieltei-
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sid emootioita, jotka kietoutuvat heikkeneviin pystyvyysuskomuksiin ja
epiilyyn omasta kiinnostuksesta ja opiskelumotivaatiosta.

No md oon hirveen huono opiskelja, md oon aina jotenki niznku laiska ja kdrsinid-
ton. Sit md oon hirveen huono tekee mitdidn itsendisesti, ettd tebtavida md viel pystyn
tekee, mut ku sitte tietysti tal alal pitds lukee birveesti isoja sivumidarid ja ndin, ni
md oon niinku birveen laiska siind, ettd md varaisin aikaa. Ettd nytkin mna jo
vdsyttdaa niinkun niin paljon, ettd md oon niinku ettd, niinku en todellakaan aio
mennd kirjastoon, vaikka niinku pitdis. Ja sitte md meen kotiin ja alan toimittaa
Jotain than munta ja sit md ehkd jossain vaiheessa teen vibdn niinku jotain.

TEESI 5: LAADUKAS OPPIMINEN EDELLYTTAA
HAASTEELLISUUDEN KOKEMUKSIA

Opiskelun tulee tarjota opiskelijalle riittdvasti haasteita. Tutkimuksemme
osoittavat, ettd yhtiiltd haasteiden puute ja toisaalta liialliset haasteet tai
litan vaikeat sisdllot johtavat usein passiivisuuteen, tiedon toistamiseen
ja jopa luovuttamiseen. Seuraava haastatteluote osoittaa minkalaisia seu-
rauksia haasteiden puutteella on opiskeluun:

Luennoilla tuli aika paljon sitd tuttua, mitd oli ollu jo ndissd aikaisemmissa ek-
segetiifean kursseissa, et sindnsd se asia el vilttamatta ollu nutta. — — Joo, no ehkd
e, eltd fu md tykkddan rakentaa sitd, kuitenkin sit uutta aina sen vanhan pddalle,
niin siind oli sitd, et tuli sitd vanhaa — — Se oppimispaivikirja oli siind mielessd sit
helppo, et ku ol kuitenki jo miettiny ne asiat ja sit vaan kirjas ne sithen, mitd oli jo
niinku pohtinu. Sen pdivakirjan md tein sitten siind vaiheessa, Ru se piti palanttaa.
M ajattelin et md muistan ne asiat kuitenkin ettei sitd tarvinut kirjottaa Rurssin
aikana.

Seuraava haastatteluote puolestaan osoittaa erddn opiskelijan kokemat
suuret haasteet opiskelussaan:

Et noil kursseil huomaay, et eka ei tiedd mitddn siitd asiasta ja sit se seuraava
askel on se, ettd lunlee tietdvinsd siitd tosi paljon. Bt sithen tulee ehkd semmonen
hekumavaihe viliin, jos niinkn lunlee tajuavansa sen niinku tosi kiteytettynd
sen_jutun, kunnes sit jotenkin se romuttun. Sit md en oikeen tiid, mitd sit sen
Jalkeen tapahtun, koska tad on nun toinen vuosi taalla mut md oon opiskellnt
aika hitaasti, nitn jotenkin tai must tuntuu, et md en 00 vield pddssy siit hirveen
paljon eteenpdin. Md en niinku saanu mitian irti niistd [kurssin] luennoista,
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Joka oli vahdn sit sillai ankeeta, koska mun mielesti ne kirjat oli ihan tosi an-

keet, mitd sithen piti Inkee. Niin sit ja sit, no mun oma tyipanoski ehkd sit oli
than todella huono, et md siin alussa jo jotenki pdatin, et ma en tykkdd ldsta.
— — Mut joo, en md tiid milloin sit ois niinku valmis, et pitdidiks sit luovuttaa,
vaan jotenki vaan hakkaa pditd seinddan [naurual, et mitd md teen. Mul ei 0o
ratkaisun téhdn.

Sopiva haasteellisuuden aste sen sijaan ndyttdd lisddvin itsesddtelyi sekd
halua ymmirtid oppimaansa. Yllitykseksemme eriasteisia haasteita ko-
keneet opiskelijat kokivat hyvin samalla tavalla esimerkiksi opettajan
opetustavan tai sisdltdjen kiinnostavuuden, vaikka heididn oppimispro-
sessinsa poikkesivat toisistaan. Yksilollisilld tekijoilld, kuten tiedoilla,
taidoilla ja henkil6kohtaisilla ominaisuuksilla, néyttdisi olevan oppimis-
ympiristéd suurempi rooli siind, minkdlaiseksi oppimisprosessi tietyssid
oppimisympiristossi rakentuu.

Aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd osa opiskelijoista on hy-
vin vahvasti sitoutunut ymmairryksensid syventimiseen ja osaamisensa
jatkuvaan kehittimiseen, mikéd saattaisi selittid sen, miksi osa opiskeli-
jolsta on immuuneja oppimisympiristén vaikutuksille. My6s omissa tut-
kimuksissamme pystyimme erottamaan tillaisen opiskelijaryhmin, joka
oli syvisti sitoutunut omaan alaansa, koki opintoihinsa ja oppimiseen-
sa liittyvid vahvoja positiivisia emootioita ja kdytti syvdsuuntautuneelle
opiskelijalle tyypillisid analyyttisia, arvioivia ja monipuolisia opiskelume-
netelmid. Ndmi opiskelijat erosivat muista ymmirrykseen tdhtddvistd
opiskelijoista siind, etteivit he olleet kokeneet ongelmia itsesiditelyssi,
ajanhallinnassa tai toimivien ja laadukkaiden opiskelustrategioiden va-
linnassa.

LOPUKSI

Oppimisprosessin etenemiseen ja oppimistulosten laatuun vaikuttavat
opiskelijan persoonan, henkilohistorian, tietojen ja taitojen lisdksi omat
oppimiselle asetetut tavoitteet ja opiskelukdytinnét, kyky sdddelld omaa
oppimista, kiinnostus ja motivaatio, minapystyvyys ja emootiot. Naistd
rakentuu oppimisympiriston eri ulottuvuuksien kanssa monimutkaisia
ja yksilollisid yhdistelmii.

Kussakin opiskelutilanteessa ja oppimisympiristssd on suurta yk-
siléiden vilistd vaihtelua. Saman oppimisympiristdn eri ulottuvuuksia
tulkitaan yksil6llisesti, ja sama oppimisympiristo vaikuttaa eri tavoin eri

54



opiskelijoihin. Sama oppimisympirist6 voi siis edistdd joidenkin opiske-
lijoiden oppimista ja hidastaa toisten oppimista.

Oppimiselle on luonteenomaista dynaamisuus eli mukautuminen ja
kehittyminen tilanteesta toiseen. Poikkeuksen muodostavat ylld kuvatut
itsendiset opiskelijat, joiden opiskelutaidot ovat pitkille kehittyneet ja
jotka ovat vahvasti sitoutuneet ymmarryksensé syventdmiseen ja itsensi
kehittimiseen. He eivit muuta opiskelukiytint6jiin niin herkisti kuin
muut opiskelijat vaan ohjaavat opiskeluprosessiaan monitoroinnin, it-
searvioinnin ja metakognitiivisten taitojensa avulla.

Suurin osa opiskelijoista kuitenkin mukauttaa opiskelukdytint6jdin
tilanteen mukaan. Oppiminen on siis useimpien opiskelijoiden kohdal-
la hyvin tilannesidonnaista, ja siksi voimmekin opetuksen ja erilaisten
oppimisympiristéjen avulla pyrkid vaikuttamaan oppimiseen. Oppi-
misympirist6jen olisi hyvid edistdd opiskelijoiden autonomian tunnetta
antamalla heille mahdollisuuksia ottaa vastuuta omasta oppimisproses-
sistaan, asettaa omia tavoitteitaan ja ndiden kautta kokea hallitsevansa
omaa oppimisprosessiaan. My6s sopiva haastavuustaso ja rakentavan
palautteen saaminen ovat hyvi perusta motivaation ja itsereflektiotaito-
jen kehittymiselle.

Tulevaisuudessa opiskeljjoilta vaaditaan yhi enemmin jousta-
vuutta ja kykyd sopeutua jatkuvasti kehittyviin oppimisympirist6ihin ja
halua oppia uusia oppimismenetelmii ja kdyttdd uudenlaisia oppimate-
riaaleja. Tulevaisuuden toiminta- ja tydskentely-ympiristét ovat kaikille
tuntemattomat, minkd vuoksi kyky muuttaa, kehittdi ja arvioida omia
toimintamallejaan on olennainen taito.
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JUKKA-PEKKA PIETIAINEN

AHNEITA KUSTANTAJIA
VAI LAADUN TEKIJOITA?

Oppikirjakustantajia pidetddn ahneina, ja monien

mielestd oppikirjoja uusitaan tarpeettomasti joka vuosi.
Oppikirjakustantajat vastaavat, ettd ne pyrkivdt vain
pitdmcddn oppikirjat ajan tasalla. Uudet sdhkéiset materiaalit
mylldédvdt markkinoita. Kaupallisen kustantamisen rinnalle
nousee avoimia oppimateriaaleja.

ppikirjojen hinnoista kiyddin mediassa keskustelua joka elo-
O kuu. Lukiolaisten vanhemmat ja media valittavat, kuinka kalliita

oppikirjat ovat. Vihivaraisille ne ovatkin sitd, mutta ilmaisen
peruskoulutuksen ja lukio-opetuksen maassa mistdén ei olla valmiita mak-
samaan.

Kouluhallitus (Opetushallitus vuodesta 1991) tarkasti koulussa kay-
tetyt oppikirjat vuoteen 1992 saakka, jotta ne varmasti olivat opetus-
suunnitelman mukaisia. Peruskoulun ja lukion opetussuunnitelman pe-
rusteita on uusittu noin kerran kymmenessd vuodessa. Peruskoulujen
osalta ndin on tehty vuosina 1976, 1984, 1994 ja 2004. Seuraavat uudet
opetussuunnitelmat tulevat voimaan 2016.

Tissd artikkelissa keskitytdan peruskoulujen ja lukioiden oppima-
teriaalimarkkinoihin. Toisen asteen koulutukseen, korkeakouluihin ja
yliopistoihin tehtyjen oppimateriaalien markkinat ansaitsisivat oman sel-
vityksensd. Sitd on vaikea tehdd, silld kenttd on sirpaleinen eikd tarkkoja
tilastoja ole, koska osa kustantajista ei kuulu Suomen Kustannusyhdis-
tykseen.

Peruskouluun ja lukioon oppimateriaaleja tekevit kustantajat ovat
olleet paisiintoisesti Suomen Kustannusyhdistyksen jasenid, joten pit-
kdaikaisseuranta on mahdollista. Muutamat uudet sihkoisid oppimateri-
aaleja tuottavat start up -yritykset ovat toistaiseksi olleet Kustannusyh-
distyksen ulkopuolella. Vaikka niiden markkinaosuus on jadnyt pieneksi,
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ne ovat kuitenkin hiljaisia signaaleja siitd, mihin suuntaan ala on toden-
nikoisesti kehittymassa.

MISTA KUSTANTAJA SAA VOITTONSA?

Kustantajan oppimateriaalisarjan ansaintalogiikka on seuraava: Oppi-
laan kirja on sarjan lippulaiva, joka myy ensimmadisend ja toisena vuonna
hyvin, mutta sen jilkeen myynti vihenee kierrityksen vuoksi. Sama op-
pikitja kiertdd viidestd seitsemédn vuotta.

Oppilaan kirja on laitettu hanakasti kiertoon, mutta oppikirjasarjaan
kuuluvia tySkirjoja on myyty viime aikoihin asti vuosittain. Alakoulussa
niitd kiytetddn enemmin kuin ylikoulussa, lukioissa ei ollenkaan. Kuntien
sddstotalkoot ovat kuitenkin pakottaneet opettajat luopumaan tyokir-
joista my0s ala- ja ylikoulussa.

Jos oppimateriaalisarjan myynti ldhtee hyvin kdyntiin, oppikirjaa aje-
taan sisddn kolmesta viiteen vuotta. Kirjasarjan ensimmadistd osaa ldh-
detddn uudistamaan kolme tai neljd vuotta sen ilmestymisestd, jos sarja
on saanut hyvin vastaanoton ja kustantaja haluaa pitdd sen jatkossakin
hengissi ja markkinoilla.

Oppikirjatilastot ovat Yrj6 Revon artikkelissa (s. 271-278).

PERUSKOULU MUUTTI KUSTANTAJAKENTTAA

Oppikirjamarkkinoilla toimivia kustantajia olivat 1960-luvun jilkipuo-
liskolla WSQY, Otava, Valistus, Kirjayhtyma, Tammi, Weilin+G66s,
Gummerus ja Kustannuskiila sekd ruotsinkieliset S6derstroms ja Schildts.
Tammi, Weilin+G66s ja Gummerus olivat pienid toimijoita. Tilanne al-
koi muuttua, kun tupakkayhtioni tunnettu Amer-yhtymi osti Weilin+
G66sin vuonna 1970. Mainittujen lisiksi muun muassa Musiikki-Fazer
kustansi musiikin oppikirjoja, Kirjapaja uskonnon ja filosofian oppikit-
joja.

Varsinainen kehityspotku oppikirjakustantajille oli vuosina 1972—
1977 tehty peruskoulu-uudistus. Uudet oppikirjasarjat vaativat valtavia
investointeja, mutta jos sarja otettiin koulussa kéytt6on, valmiita kir-
joja myytiin merkittdvid médrid, vuodesta toiseen. Kun peruskoulun
jalkeen toteutettiin lukiouudistus, markkinoille piti tuottaa jilleen ly-
hyessd ajassa satoja kokonaan uusia oppikirjoja. Ennen peruskoulua
kunnat olivat ostaneet oppikirjat vain kuusivuotiseen kansakouluun ja
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kaksivuotiseen kansalaiskouluun, koska rinnakkaiskoulujirjestelmissi
vanhemmat ostivat kahdeksanvuotisen oppikoulun kirjat. Kynnelle ky-
kenevit toki kdyttivit isosiskojen, isoveljien, ldhisukulaisten ja naapu-
rin lasten kirjoja.

Yhdeksinvuotiseen peruskouluun kunta osti kaikki oppikirjat jokai-
selle oppilaalle. Vain lukiolaisten vanhempien oli edelleen hankittava op-
pikirjat lapsilleen. Kansakoulun aikaan oppikirjat olivat yleensd useam-
man vuosiluokan kirjoja. Peruskoulukirjat tehtiin vain yhtd vuosiluokkaa
varten. Oppikirjojen madrd kaksinkertaistui, kun kertakiyttoiset tyokir-
jat otettiin kdytt66n. Tilloin oppikirjojen kustantaminen oli erittdin kan-
nattavaa toimintaa.

Vuonna 1972 WSOY:lla ja Otavalla oli kummallakin oppikirjoissa 36
prosentin markkinaosuus. Kirjayhtymai aloitti oppikirjojen kustantami-
sen oppikouluihin 1960-luvun alussa, ja sen markkinaosuus oli suurim-
millaan 12 prosenttia.

Peruskoulun tulon my6td WSOY kasvoi 1970-luvun alkupuoliskol-
la suurimmaksi oppikirjakustantajaksi, silli Otava my6histyi ldhddsta.
Osittain syynd olivat henkilokysymykset. WSOY:n oppikirjakustantami-
sen vahvoja nimid ovat olleet Keijo Ahti ja Heikki Kokkonen. Otava
sal oikean vaihteen pdille vasta, kun Manu Renko nimitettiin Otavan
kouluosaston johtajaksi vuonna 1974.

Otavaan hankittiin lisid kasipareja eli kustannustoimittajia. Paallik-
kojd vaihdettiin. Julkaisuaikatauluista ryhdyttiin pitdmadn kiinni ja mark-
kinointi uudistettiin. Otava kasvoikin 1970-luvun jilkipuoliskolla takai-
sin yhtd suureksi kuin WSOY.

Weilin+G66s osti vuonna 1978 Valistuksen (tilld se tukevoitti pe-
ruskouluosaamistaan) ja my6s Tammen koulu- ja oppikitjaosaston. Sen
sijaan se el saanut ostettua taantuvaa Kirjayhtymiad, vaikka sitd havitte-
likin. W+G kasvoi joka tapauksessa kolmanneksi suurimmaksi oppikir-
jakustantajaksi.

MARKKINA KASVAA JA KUTISTUU

Valtion oppimateriaalikomitea ehdotti vuonna 1973, ettd Valtion Paina-
tuskeskus ryhtyisi kustantamaan oppikirjoja muiden kustantajien rinnal-
la tai jopa niiden sijasta kokonaan! Keskitettyi valtion oppikirjakustanta-
mista helli lihinni vasemmisto ja erityisesti ddrivasemmisto.

Hankkeet kaatuivat poliittiseen vastustukseen ja omaan mahdot-
tomuuteensa. Laajamittainen oppikirjojen kustantaminen ei olisi ollut
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mahdollista ilman rajuja lisdinvestointeja Valtion Painatuskeskuksessa.
My®6s toimintatapoja olisi pitdnyt muuttaa rajusti.

Peruskouluun siirryttiin asteittain vuosina 1972—-1977. Ns. Pirkkalan
peruskoulun historian kokeilumonisteesta (1973) ei-sosialistinen leiri sai
oivan lydmadaseen. Kun silloinen Kouluhallituksen pédjohtaja Erkki Aho
vieraili Otavan Keuruun kirjapainossa, jopa hin vakuuttui toiminnasta ja
totesi, ettd yksityiset kustantajat saavat hoitaa oppikirjojen kustantamisen.

Kaiken timin seurauksena Valtion Painatuskeskus ryhtyi kuitenkin
kustantamaan virastojen ja laitosten tuottamaa tai osittain rahoittamaa
oppimateriaalia. Se kustansi oppimateriaaleja muun muassa harvinai-
sempien kielien, kuten saksan, ranskan ja latinan, opetukseen.

Kun peruskoulu oli tullut my6s Eteldi-Suomeen vuonna 1977, op-
pikirjatuotannon kappalemdirit olivat huipussaan. Suomen Kustan-
nusyhdistyksen jisenet myivit 1960-luvun alussa noin 3,5 miljoonaa
oppikirjaa, mutta kymmenen vuotta myShemmin 1970-luvun alkupuo-
lella jo yli 10 miljoonaa oppikirjaa. Laajimmillaan tuotanto oli vuosina
1974-1978, jolloin myytiin vuosittain 12—13 miljoonaa oppikirjaa. Se
oli noin 60 prosenttia kirja-alan kokonaisvolyymisti ja 40 prosenttia
kokonaismyynnisti.

Peruskouluun tehdyt uudet kirjat olivat vanhoihin oppikirjoihin ver-
rattuna erilaisia ja siksi houkuttelevia. Ndind vuosina kustantajat ansaitsivat
pathaiten peruskoulun kirjoista: matematiikasta, englannista, didinkieles-
td ja kirjallisuudesta seki erilaisista luonnontieteen kirjoista. Uskonnon
ja historian oppikirjat ovat olleet marginaalisempia, koska ne kiertivit
pitkdin ja historiaa luetaan vasta viidenneltd luokalta alkaen. Musiikkikir-
jojen tekeminen on ollut erittdin kallista tekijinoikeuskorvausten vuoksi.
Opetushallitus on tehnyt ns. pienten aineiden oppikitjoja, joita kaupalliset
kustantajat eivit halunneet kustantaa. T4llaisia ovat olleet esimerkiksi ela-
minkatsomustietoon ja Suomi2-oppiaineeseen tehdyt kirjat.

Otavan kustantama Rauno Mattilan, Teuvo Nybergin ja Olavi Ves-
telinin Koulun biologia saavutti 1970-luvulla uskomattoman 98 prosentin
markkinaosuuden, ja sitd myytiin 1980-luvun loppuun mennessd 10 mil-
joonaa kappaletta. Se on ollut hittituote yli 30 vuotta, ja sitd myyddin
moneen kertaan uudistettuna edelleenkin.

Kaikki oppikirjat eivit olleet hittejd. Kolmasosa oppikoulukirjoista
ja puolet ammattioppilaitosten kayttdmistd oppikirjoista myi 1970-luvul-
la vain alle 500 kappaletta vuodessa.

Taloudelliset lamat vaikuttivat oppikirjamarkkinoihin nopeasti.
Kuntatalouden vaikeudet leimasivat 1980-luvun alkupuoliskoa. Sddst6-
toimet kohdistuivat my6s oppimatetiaaleihin, ja oppikirjojen kierritys
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peruskouluissa alkoi. Oppilaat eivit endd saaneet syksyisin vélttimattd
uusia oppi- ja tyokirjoja.

Koulut eivit tilanneet kustantajilta automaattisesti koko oppimateri-
aalipakettia vaan ainoastaan pakolliset oppikirjat. TyoSkirjoista luovuttiin
monessa oppiaineessa. Uskonnon ja musiikin oppikirjoja kierritettiin
entistd kauemmin.

Kurssimuotoiseen lukioon siirtyminen kasvatti 1980-luvulla hetkel-
lisesti oppikirjojen myyntid, mutta kasvu jdi lopulta vihiiseksi. My6s iki-
luokkien pieneneminen karsi kysyntia.

Gummerus julkaisi jonkin verran oppikirjoja, mutta sen markki-
naosuus jii pieneksi. Otava osti vuonna 1982 Gummeruksen oppikir-
jakustantamisen ja vuonna 1987 my6s oppikirjakustantajaksi ryhtyneen
Kunnallispainon tuotannon ja varaston.

HOTELLI- JA RAVINTOLAELINKEINO KITTIVAT

Uudet opetussuunnitelmat tulivat voimaan 1984 ja sen myotd my0s
uudet tai vihintdin tarkistetut oppikirjat, miké oli oppikirjakustantajil-
le taloudellisesti raskas panostus. Kun oppikirjoja myytiin 1970-luvulla
jopa 13,5 miljoonaa kappaletta vuodessa, olivat myyntiluvut 1990-lu-
vun alussa enii alle seitsemén miljoonaa vuosittaista kappaletta.

Koska opettajat ovat saaneet valita, mitd kirjoja he haluavat kayt-
tad, on oppikirjamarkkinointi ollut ylenpalttista ja se on maksanut pal-
jon. Kustantajien edustajia on tyoskennellyt eri puolilla Suomea. He
ovat tavanneet opettajia ja jirjestineet isoja markkinointitilaisuuksia
kautta maan etenkin suurilla paikkakunnilla.

Opettajat on kutsuttu ravintoloihin kuulemaan ensin uuden oppi-
materiaalisarjan esittelyd ja sen jilkeen illalliselle. ”Ruokaa ja juomaa
riitti. Hotelli- ja ravintolaelinkeino kiittivit”, naureskelee erds keskei-
nen oppikirjavaikuttaja muistellessaan niita aikoja.

Kustantajat yrittivit saada kuntapdittijit ja opettajat erddnlaiseen
henkiseen kiitollisuudenvelkaan, jonka seurauksena juuri oman kus-
tantamon kirja valittaisiin. 1990-luvulla tavat siistiytyivit jonkin verran.

OPPIKIRJAKUSTANTAMISEN JAKAANTUMINEN 1990-LUVULLA

Vuonna 1993 WSOY:n oppikitrjabisneksen markkinaosuus oli 41,8 pro-
senttia, Otavan 33,2 prosenttia, Weilin+G66sin 18,6 prosenttia ja Kirja-




yhtyman 6,4 prosenttia. W+G:n markkinaosuus kasvoi nopeasti erityisesti
peruskouluissa, ja se oli vuonna 1995 jo yli 30 prosenttia. Se voitti markki-
naosuuksia my&s lukioissa.

Tammesta tuli vuonna 1988 Kirjayhtymin suurin osakas. Vuonna 1990
kustantamot yhdistettiin Kirjakanava-nimisen holding-yhtién alle. Kuusi
vuotta myohemmin vuonna 1996 Bonnier osti Kirjakanavan eli Tammen ja
Kirjayhtymin. Tammi on kustantaja edelleen, mutta Kirjayhtymi lopetettiin
vuoden 1999 lopussa. Samalla Tammi oli palannut oppikirjakustantajaksi.

Vuonna 1995 WSOY osti Weilin+G66sin. Edellisvuonna tehty tatjous
et ollut mennyt lipi, koska WSOY oli luullut olevansa ainoa ostajakandidaat-
ti. He tarjosivat tistd syysta liian viahén. Otavakin olisi voinut olla kiinnostu-
nut W+G:std, mutta silld el olisi ollut varaa sen ostamiseen. Otava oli tullut
pois porssistd vuonna 1990 ja oli velkainen. My6s Helsinki Media ja erdit
ulkomaiset kustantajat olivat olleet W+G:stid kiinnostuneita. Kaupan jilkeen
WSOY:n osuus oppikirjamarkkinoista lihenteli 60 prosenttia.

Kaupan seurauksena W+G:n oppikirjajohtaja Lauri Veijola ja kustan-
nuspaillikké Tiri Ranta siirtyivit loppukevidstd 1995 Painatuskeskuksen
Oy:n (vuodesta 1996 Edita) palvelukseen. Edita ryhtyi kustantamaan la-
hinnd lukion oppikirjoja humanistisiin oppiaineisiin. Tamikin rajoittunut
repertuaari vaati isoja investointeja. Pelkddn nollatulokseenkin pddsemiseen
vaadittiin 3—4 vuotta, miki kertoo, ettd uusien toimijoiden tulo markkinoille
on ollut vaikeaa.

OLIGOPOLINEN MARKKINA

WSOY:lle ja Otavalle oppikirjat olivat merkittivi tuoteryhmd. Térkeitd ne
olivat my6s Tammelle, Editalle ja eriille pienille erikoiskustantajille. Ruot-
sinkieliset oppikirjat muodostivat merkittivin osan Schildtsin ja erityisesti
Séderstrémsin litkevaihdosta.

Vuonna 1995 oppikirjamyynti oli seitsemidn miljoonaa kappaletta
ja 63 miljoonaa euroa. Kappalemiirdisen myynnin huippu oli mennyt,
mutta euromédriinen myynti kasvoi vield kymmenen vuotta, kun hintoja
korotettiin. Sen jilkeen hinnat ovat pysyneet vakaina.

Ruotsalainen mahtikustantamo Bonnier osti siis Tammen 1996. Tam-
mi ryhtyi isompiensa haastajaksi 2000-luvun alussa, kun se laajensi oppi-
kirjatuotantoaan. Kilpailijat ihmettelivit ajankohtaa, silld se ei kytkeytynyt
uusien opetussuunnitelmien tuloon.

Sanoma Oy ja WSOY puolestaan fuusioituivat vuonna 1998. Sano-
maWSOY lihti 2000-luvulla kasvattamaan oppikirjapuolestaan yritys-
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ostoin eurooppalaista toimijaa. Yhtiéstd kasvoi Euroopan kuudenneksi
suurin oppimateriaalien tuottaja, joka toimi muun muassa Hollannissa,
Puolassa ja Unkarissa. Se yhtiditti vuoden 2006 alusta alkaen Suomen op-
pimateriaaliyksikkénsd WSOY Oppimateriaalit Oy:ksi. My6hemmin ni-
meksi tuli WSOYpro. Sen toimitusjohtajaksi nimitettiin kesikuussa 2006
Salla Vainio. Yhti6 teki kaiken aikaa hyvia tulosta.

Suomen kirjankustantamokentissi tapahtuneista muutoksista suurin
on kevidlld 2011 Sanomien ja Bonnierin tekemi kauppa, jossa ruotsalai-
nen Bonnier osti Sanomien yleisen kirjallisuuden liiketoiminnan eli WSO-
Y:n. Samaan aikaan Sanoma osti Bonnierin oppikirjalitketoiminnan Suo-
messa (Tammi Oppimateriaalit) ja Ruotsissa (Bonnier Utbildning).

Vaikka Bonnierin oppikirjakustantaminen oli heikosti kannattavaa,
Sanoma oli kaupan voittaja. Se pddsi entistd hallitsevampaan asemaan Suo-
men peruskoulujen ja lukioiden oppimateriaalikustantajana. Uuden yhtién
nimeksi tuli Sanoma Pro.

Sanoma Pron toimitusjohtaja Salla Vainio siirtyi maaliskuussa 2014
lakiasiaintoimisto Fondian toimitusjohtajaksi. Hinen seuraajakseen tuli
lyhyen aikaa Sanoma Pron opetusratkaisujen johtajana ollut Kirsi Har-
ra-Vauhkonen, joka oli aiemmin ollut muun muassa Google Finlandin ja
Nokian palveluksessa.

Otavassa oppikirjakustantamiseen haluttiin saada uudenlaista vauhtia
vuonna 2008 henkilévaihdoksilla. Uusi oppikirjajohtaja 16ytyi Nokialta.
Lopputuloksena oli osittain epdonnistunut organisaatiouudistus ja tur-
bulenssi, joka on rauhoittunut vasta sen jilkeen, kun oppikirjajohtajaksi
nimitettiin vuonna 2011 Otava-taustainen mutta my6s Tammen oppikir-
jajohtajana toiminut Teuvo Sankila.

Yksi turbulenssin seurauksista oli, ettd pitkdn linjan otavalainen
oppikirjakustantaja Jukka Vahtola perusti yhdessd suomentruotsalaisen
Soderstromsin kanssa Edukustannuksen, joka kustantaa sekd painettuja
ettd sdhkoisid oppimateriaaleja. Syksylld 2014 Lasten Keskus ja Kirjapaja
Oy osti Edukustannuksen tavaramerkin ja pddosan tuotteista.

MITEN MARKKINA MUUTTUU?

Erddt suuret oppikirjakustantajat ovat keskittyneet suuria investointe-
ja vaativien tietotuotteiden kustantamiseen. Niin ovat tehneet muun
muassa oppimateriaalikustantajat Sanoma Pro ja Otava. Ne ovat olleet
kustannusalan voittajia, jotka hallitsevat peruskoulujen ja lukioiden op-
pimateriaalimarkkinoita suvereenisti.
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Kun markkinoilla on vain kaksi suurta oppikitjakustantajaa, markki-
naosuuksista on vaikeaa saada tarkkoja tietoja, silld suuret salailevat lukujaan
toisiltaan. Vuonna 2014 Sanoma Pron markkinaosuus on ilmeisesti yli 60
prosenttia, Otavan lihes 35 prosenttia ja loput viisi prosenttia jakavat Edita
ja Schildts&Soderstréms (mukaan lukien Edukustannus). Sahkéisid oppi-
materiaaleja kustantavien e-Oppi Oy:n (perustettu 2011) ja Tabletkoulun
(perustettu 2013) markkinaosuus on jadnyt toistaiseksi pieneksi.

Oppimateriaalimarkkinoilla suurimmat muutokset ovat vield edessa.
Uusiin oppimateriaaleihin kéytettivi raha ei ole kasvanut juurikaan vuosina
2007-2013. Samaan aikaan oppikirjojen kierritys on lisddntynyt.

Digitaalisten aineistojen kiytostd puhutaan paljon, mutta todellisuudes-
sa ne eivit ole vield vaikuttaneet oppimateriaalimarkkinoihin. Suurin vaiku-
tus on ollut ehki siind, ettd Opetushallitus on tukenut hankkeita, joissa koulu
tai kunta on saanut huomattavasti tukea laitteisiin opetuksen digitaalistumi-
sen nopeuttamiseksi.

Painettuja oppikitjoja kierritetddn entistd tehokkaammin. Alalla toimivi-
en yritysten lisdksi sosiaalinen media on helpottanut kierritystd. Facebookin
kautta kirjat saa nopeasti seuraavalle kuluttajalle. Lukion oppikirjoista kierré-
tetddn eri arvioiden mukaan yli 20 prosenttia.

Peruskoulussa kierritysti lisddvit kuntien sddstOpaineet. Vaikka oppi-
matetiaalikustannus on vain 1,5 prosenttia perusopetuksen kokonaiskuluis-
ta, oppimateriaaleista sddstetddn koko ajan.

Kaupallisen kustantamisen rinnalle on syntynyt my6s ajatus avoimista
oppimateriaaleista. Se tarkoittaa esimerkiksi yliopistojen ja muiden julkisten
tahojen julkaisemia kaikille avoimia ja maksuttomia oppimisaihioita ja oppi-
mista tukevia verkkomateriaaleja. Se tarkoittaa my6s muun muassa yksityis-
ten opettajien perustamia verkkosivustoja, joissa jactaan omia oppimateriaa-
leja kollegoille ja kehitetddn niitd yhdessa.

Opetus- ja kulttuuriministerion hanke, jolla kdynnistetddn kansallisen
koulutuksen pilvipalvelu, muuttanee oppimateriaalikustantamisen tapo-
ja voimakkaasti 2010-luvun jalkipuolella. Ministerién tavoitteena on saada
kaikki oppimateriaalit sihkéisiksi. Néin uskotaan saavutettavan merkittivid
sddstojd. Tdstd kustantajat ja oppikirjailijat eivit ole vakuuttuneita. Koulu-
tuspilven avulla valtiovalta haluaa my6s helpottaa uusien toimijoiden tuloa
markkinoille. Tami kerrotaan avoimesti valtion vuoden 2015 budjetissa.

Tulevaisuus nédyttdd, miten tdimd kaikki muokkaa oppikirjamarkkinaa.
Jonkinlainen nurkka oligopolisessa maailmassa elimidn tottuneilta kus-
tantajilta varmaankin vallataan. Uudet toimijat eivit vilttimittd saa merkit-
tivid markkinaosuuksia, mutta ns. vapaat, avoimet oppimateriaalit tulevat
pienentdmiin kaupallisten kustantajien kakkua. Oppimateriaaleja tehddin
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oppilaiden parhaaksi. Jad nihtiviksi heikkeneeko, siilyyko tai parantuuko
oppimateriaalien laatu tissd muutoksessa.
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MARJA-LIISA JULKUNEN

LEIKKIA VAI TEHTAVIA?

Kouluissa on vuosikymmenid pidetty tdrkednd, ettd kouluaan
aloittavat lapset saavat heti ensimmdisind pdivind omakseen
aapisen. Esiopetuksen myé6td on syntynyt pohdintoja
esiopetuksen oppimateriaalien tarpeellisuudesta.

oensuun yliopiston kasvatustieteiden tiedekunta kdynnisti 1990-lu-

vulla Essi-nimelld toteutetun opetuskokonaisuuden, jonka tavoit-

teena oli pitevoittid lastentarhanopettajat esiopettajiksi. Tuolloin
oli ndet nihtdvissi, ettd vihdoinkin on mahdollista saada monen kaipaa-
maa ainakin osin virallista esiopetusta my6s suomalaisille 6-vuotiaille.
Joensuun normaalikoulun alkuopettajat toteuttivat opetustuokioita jo-
ensuulaisessa piivikodissa sekd didinkielessd ettd matematiikassa, jotta
olisimme saaneet kisityksen 6-vuotiaiden tarpeista.

Seki kyseisen piivikodin lastentarhanopettajat ettd eri ryhmien “esi-
koululaiset” olivat erittdin innostuneita kokeilusta: useat lapset kyselivit,
miksei etenkin matematiikkaa ollut useammin. Aidinkielessi huomattiin
varsin nopeasti, ettd monet lapset oppivat lukemaan kuin vahingossa.

Erja Rusasen tutkimuksessa vuodelta 2008 lapsilta kysyttiin, mikid on
hauskinta ja ikdvinti esiopetuksessa. Sekd hauskuus ettd ikdvyys nayttivit
kietoutuvan toisiinsa. Niin aikuisjohtoisissa opetustuokioissa kuin lasten
keskindisissa leikeissikin oli paljon parhaimpina pidettyjd aineksia, ja nii-
td tuleekin kiyttdd esiopetuspedagogiikkaa kehitettiessa.

Rusasen yksiselitteinen tutkimustulos oli, ettd esikoululaiset pitivdt
tehtdvikirjoja ikdvystyttivind. Oppikirjojen tarjoama tyGskentelytapa
ndytti jittdvin varsin vihin tilaa lasten omille ideoille. Jotkut lapset koki-
vat my0s, ettei oppimateriaaleissa ollut tarpeeksi haasteita. Esiopetuksen
oppimateriaalin suunnittelu ja toteuttaminen vaatii tekijoiltd asiantunte-
musta. Lapsen ajattelua, kieltd ja oppimista tutkinut Vygotski on koros-
tanut oppimisen haasteellisuutta. Jos se puuttuu, lapset pitkistyvit eikd
oppimista tapahdu.
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OPPIMISEN PITAA OLLA LEIKINOMAISTA

Esiopetuksen tehtivini on edistdd lapsen kasvua, kehitystd ja oppimista.
Se tukee ja seuraa fyysistd, psyykkistd, sosiaalista, kognitiivista ja emoti-
onaalista kehitystd sekd ennaltachkiisee muuten mahdollisesti ilmenevid
vaikeuksia. Tarkoituksena on my6s rikastuttaa lapsen kokemusmaailmaa
ja auttaa hintd suuntautumaan uusiin kiinnostuksen kohteisiin.

Vaikka esiopetuksen tilld hetkelld voimassa olevassa opetussuunni-
telmassa luetellaankin asiakokonaisuuksia, esiopetuksen tulee olla ehey-
tynyttd niin, ettd asiakokonaisuudet tdydentivit toisiaan, liittyvit lapsen
eliminpiiriin ja toisaalta laajentavat lapsen maailmankuvaa. Erilaisten
yhdessi suunniteltujen teemojen avulla 16ydetdan merkityksellisid opitta-
via kokonaisuuksia. ”Koulumaista” tySskentelya tulee valttda.

Esiopetuksen opetussuunnitelman oppimiskdsitys on konstrukti-
vistinen: lapsen aiemmat kokemukset ovat uuden oppimisen perusta.
Oppiminen on toimintaa, jossa keskeisessd asemassa on nimenomaan
lapsi. Uuden opittavan asian pitdisi siis aktivoida lapsen asiasta aiemmin
oppimia tietorakenteita.

Viimeistddn esiopetuksessa lapsi oppii ymmartdméin, mikd merki-
tys hinelld itsellidin on omassa oppimisessaan: oppimisen onnistuminen
riippuu paljolti hidnestd itsestddn. Opettajan tehtivind on ohjata oppi-
mista, mika sisaltaa konkreettista kokeilemista, tutkimista, aktiivista osal-
listumista, tiedon hankintaa ja ongelmien ratkaisuja. Oppimista tukee
vuorovaikutus opettajan ja muiden lasten kanssa. Oppimista helpottaa,
jos opittavat sisallot liittyvit lapsen elinympérist66n.

Leikinomainen, lapsen kehitystasosta lihtevd toiminta on esiope-
tuksen keskeisin tyGskentelymuoto. Lapsen mielikuvituksella ja sen ke-
hittdmiselld on tirked asema. Draamallinen tyOskentely yhdistdd eri tai-
deaineet, lasten kokemukset ja opittavan tietoaineksen. Sadut ja tarinat
elavoittivit oppimista.

ESIKOULULAISEN KIELELLISET VALMIUDET

Suomalaisessa ympiristossi kasvanut, suomen puhumista kuullut esi-
opetusikdinen lapsi hallitsee suomen kielen morfologiset sidnnénmu-
kaisuudet, sija- ja verbimuodot. Aluksi lapsi on oppinut ymmartiméin
puheen eri muotoja, ja vihitellen hidn on oppinut kdyttimiin niitd omas-
sa puheessaan.
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Esikoululainen hallitsee my6s tavallisimmat suomen kielen lau-
serakenteet: yleensid neljdstd ikdvuodesta ylospiin lapsi luopuu yk-
sinkertaisista lauserakenteista ja lauseet monimutkaistuvat. Tosin
puheessa ns. ketjuvirke niyttdd olevan varsin yleinen vield ensimmadi-
selld luokallakin.

Kieltd osataan myds kdyttid monin eri tavoin, eli lapsi on oppinut
monia kielenkéyton tarkoituksia. Niinpa hin tietdd, ettd

e kielen avulla saadaan asioita aikaan: hin osaa tahtoo-kielen eli
kielen vilineellisen kdyton

e kielen avulla kontrolloidaan toisia: 4l tee sitd -kieli on my0s
hallinnassa eli kielen sditeleva kaytto

e kielen avulla tullaan toimeen muiden kanssa: kielen sosiaali-
nen kiytté on pitkilti hallinnassa

* kielelld voi ilmaista omia ajatuksiaan ja tuntemuksiaan: kielen
persoonallinen kiytt6 tunnetaan

e kielelld otetaan asioista selvid ja tutkitaan ympiristod: jat-
kuvilla kysymyksillddn lapsi on oppinut, ettd kieli on juuri
kysymistd varten

e mielikuvituksellakin on oma kielensi: kielen avulla voidaan
kuvitella asioiden olevan niin kuin lapsi haluaa, toisin sanoen
kieli on muutakin kuin oppimista varten

e kielen avulla vilitetddn tietoa: kielelld on esittivi tehtdvi, joka
on monen aikuisen ainoa kieli, mutta joka lapselle on pitkddn
taysin riittdmatén kielenkdyttémuoto.

Koska kieli on ajattelun ja ilmaisun viline, esiopetuksessa tulee tukea
lapsen ajattelun, sosiaalisuuden, tunteiden ja vuorovaikutustaitojen ke-
hittymisti ja oppimisprosessia erityisesti kielen avulla. Lasta on rohkais-
tava ja ohjattava niin, ettd hinestd vihitellen kasvaa aktiivinen puhuja ja
kuuntelija monenlaisissa vuorovaikutustilanteissa, niin arkisissa viestin-
tatilanteissa kuin oppimistilanteissakin.

Sanavaraston osalta esikoululaisten erot saattavat olla suuriakin
sen mukaan, millaista sanastoa lapsi on tottunut kuulemaan, miten
paljon hinelle on luettu tai millainen asema hinelld on perheessid. Ai-
noiden lasten sanavarasto on usein todettu monipuolisemmaksi kuin
sisarusparvessa kasvaneiden, koska heilld on kontakteja nimenomaan
aikuisiin eikd lapsiin, niin kuin monilapsisissa perheissd usein saattaa
kayda.
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ESIKOULULAINEN OPPIJANA
Esikoululaisen oppiminen tiivistyy seuraaviin piirteisiin:

1. Kun lapsi tarkkailee, miten eri asioita tehdddn, hin oppii teke-
mdin samoin.

2. Kun lapsi saa itse osallistua tekemiseen, se vahvistaa oppimistu-
loksia.

3. Lisiksi oppiminen edellyttid herkkyytti oppia. Kun uskoo oppi-
vansa, myos oppii.

4. Suotuisa oppiminen edellyttdd etenkin sité, ettd lapselle ei synny
kisitystd oppimisen vaikeudesta tai siitd, ettei hdn opi jotakin.

Esikoululaisen oppiminen liittyy kiintedsti hinen ajattelutaitoihinsa, joita
voi kuvata sveitsildisen lapsen kehityksen tutkijan Piaget'n kehityksen
eri ikdvaihejaottelun pohjalta. Esiopetusikdinen lapsi eldd ajattelussaan
ns. intuitiivisen ajattelun vaihetta, joka kasittaa tavallisesti ikdvuodet neljastd
seitsemain. Ajattelu ei ole niin sidoksissa toimintaan kuin aikaisemmin,
ja lapsi pystyy esittimiin kokemuksiaan kohteesta, henkilésti tai tapah-
tumista eri muodoissa. Hin osaa kuvata todellisuutta kielellisesti. My6s
ns. sdilyvyyden kisite alkaa olla hallinnassa: muovailuvahan miiri siilyy
samana, onpa muoto pallo tai pitkulainen.

Lasten varhaisvuosien kehityksessi on usein suuriakin eroavuuk-
sia, mikd esiopetuksen kannalta voi tarkoittaa sitd, ettd osa lapsista
onkin jo siirtynyt seuraavaan kehityskauteen, gonkreettisten operaatioiden
tasolle; monet siirtynevit tille tasolle esikouluvuoden aikana. Lapsen
minikeskeisyys on vihentynyt, ja hin osaa asettua toisen asemaan.
Lapsi on oppinut my6s luokittamaan asioita ja jarjestimidn esimerkik-
si esineitd kokojirjestykseen. Ajantaju on aiempaa varmempaa, ja hin
on oppinut kiyttdimiin abstrakteja kisitteitd suhteessa konkreettisiin
asioihin, miké on tirked etenkin lukemaan oppimisessa.

Uuden oppimisessa lapsen pidissi olevat tietorakenteet aktivoi-
tuvat. Lapsi osaa yhdistdd uuden tiedon aiemmin oppimaansa. Oppi-
minen tarkoittaa sitd, ettd tuo “vanha” tietorakenne tiydentyy uudella
tiedolla tai kenties muuttuu kokonaan toiseksi. Esiopetussuunnitelman
konstruktiivinen lihestymistapa tarkoittaa juuri titd: oppiminen on
suotuisaa, kun opetus aktivoi aiempia tietoja ja kokemuksia. Tietora-
kenteiden aktivoituminen edellyttdd, ettd lapsi tietdd, mitd hdn ennes-
tddn tietdd. Uuden oppimisessa on ns. metakognitiivisella tiedolla erittdin
tirked tehtava.
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Esikoululaisen oppimista on tarkasteltu myds Vygotskin ajatusten
pohjalta. Hinen mukaansa kaiken oppimisen perusta on ns. /ihikebityk-
sen vyohyke, suotuisin aika oppia tiettyji asioita. Se on vaihe, jolloin lapsi
ei vield yksin kykene oppimaan, vaan tarvitsee oppimisen tueksi aikuisen
apua. “Minkd lapsi tinddn osaa aikuisen avustamana, sen hin osaa huo-
menna itse”, on Vygotskin yksi tunnetuimmista oppimiseen liittyvistd
ajatuksista. Eri asioiden oppimisen lihikehityksen vyohykkeelle lapsi tu-
lee eri-ikdisend, lukemaan oppimisen ldhikehityksen vyShykkeelle noin
6-vuotiaana. Oppiminen tapahtuu ohjaavan aikuisen tuen ansioista. Kai-
ken oppimisen pohjana on kuitenkin Vygotskin mukaan luova mieliku-
vitus, jota esiopetus eti muodoissaan ruokkii.

Esiopetuksen yksi tirkeimpid asioita on lapsen oppimisen edisti-
minen. Aikuisen tukea kuvataan usein rakennustelinettd tarkoittavalla
kdsitteelld scaffolding, ja sen tulee kohdistua lapselle tirkeisiin ja mielek-
kdisiin asiothin — ndinhdn tapahtuu, kun lapsi opettelee kidvelemdidn.
Tuskin on sellaisia vanhempia, jotka eivit ole valmiita toimimaan lapsen
“rakennustelineina” eli taluttamassa, kun lapsi haluaa oppia kivelemain.
Samanlaista tukea esikoululainenkin tarvitsee, jotta hdn oppisi niité tie-
dollisia asioita, joita esiopetuksen aikana otetaan esille. My6s esiopetus-
ryhmin muut lapset ovat oppimisessa merkityksellisid, silld vertaistuki
edistdd oppimista.

Onpa esikoululainen ajattelussaan milld tasolla tahansa tai onpa hin
minkd asian oppimisen lihikehitysvyohykkeelld tahansa, oppiminen on
suotuisinta leikin ja leikinomaisen toiminnan avulla, mikd painottuu
my6s esiopetussuunnitelmassa.

ESIKOULUN OPETUSSUUNNITELMA

Virallisen esiopetuksen toteutuminen Suomessa kesti liki 30 vuotta. Ni-
mittdin jo 1970-luvulla pdivikodeissa jirjestettiin 6-vuotiaille esiopetus-
ta, joka perustui tarkkoihin suunnitelmiin ja ohjeisiin, jotka noudattelivat
peruskoululle asetettuja tavoitteita soveltuvin osin. Vasta 1999 sdidet-
tyyn perusopetuslakiin sisiltyy kunnille velvollisuus esiopetuksen toteut-
tamisesta, kuitenkin niin, ettd se on lapsille vapaaehtoista.

Yhteni syynd esikoulun vakinaistumisen hitaaseen etenemiseen lie-
nee ollut vanhempien vastustus: lapsuus loppuu liian aikaisin, jos joudu-
taan jo vuotta aikaisemmin osallistumaan koulun kaltaiseen toimintaan.
Tdmad yleinen mielipide ndkyy esimerkiksi siini, ettd esikoulussa ei ole
koulun mukaisia oppiaineita ja ettd toimintamuodoissa korostuvat lapsi
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ja leikki. Kun nyt on nihty, ettd liki kaikki 6-vuotiaat osallistuvat esiope-
tukseen, vapaachtoisuudesta luovutaan: hallitus on syksylld 2014 antanut
esityksen peruskoululainsdddinnén muuttamisesta niin, ettd esiopetuksen
jarjestiminen muuttuu velvollisuudeksi ja kaikille 6-vuotiaille pakolliseksi
vuoden 2015 alusta.

Esiopetukselle on tehty ensimmiinen opetussuunnitelma vuonna 2000;
sitd on muokattu muutamia kertoja. Uusin on tarkoitus ottaa kiytt66n vuon-
na 2016. Seuraavassa esitin joitakin yleisid tavoitteita vuoden 2010 suunni-
telmasta; sisdltdalueiden tavoitteet kdynevit ilmi sisdltdjen kuvauksista.

Esiopetuksen tavoitteet médrdytyvit toisaalta kunkin lapsen yksilol-
lisistd kehittymisen mahdollisuuksista ja oppimisedellytyksistd ja toisaalta
yhteiskunnan tarpeista. Lapsen myonteinen minikuva vahvistuu ja hinen
oppimaan oppimisen taitonsa kehittyvit. Hin omaksuu perustietoja, -taitoja
ja -valmiuksia oppimisen eri alueilta ikdnsi ja edellytystensd mukaisest. Lei-
kin kautta oppiminen on keskeistd. Hin oppii ymmirtimain vertaisryhmin
merkityksen oppimisessa. Hén sdilyttdd oppimisen ilon ja innostuksen seki
uskaltaa rohkeasti ja luovasti kohdata uudet oppimishaasteet.

Lapsi oppii pohdintaa oikeasta ja véidristd. Hinen toimimisensa vas-
tuuntuntoisena yhteison jasenend vahvistuu. Hin harjoittelee yhteiselimin
pelisddntdjd ja sitoutumista niihin. Hin sisdistdd yhteiskuntamme hyvid ta-
poja ja ymmirtdd niiden merkityksen osana jokapiiviisti elimad. Hin oppii
paremmin hallitsemaan itseddn ja opettelee selviytymain arkipdivin tilanteis-
sa. Hin oppii ymmirtdmain tasavertaisuutta ja hyviksymain ihmisten erilai-
suuden. Hin oppii ikdvaiheensa mukaisesti ymmirtdimain, miten terveyttd
ja hyvinvointia yllipidetdin.

Lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetti sekd hinen kykynsa ilmaista itseddn
monipuolisesti vahvistuvat ja kehittyvit. Hin tutustuu eri taidemuotoihin,
paikalliseen ja kansalliseen kulttuuriin sekd mahdollisuuksien mukaan myGs
muihin kulttuureihin.

Lapsi kiinnostuu luonnosta ja saa kisityksen omasta riippuvuudestaan
ja vastuustaan sekd luonnosta ettd rakennetusta ympiristostd. Hin oppii
havainnoimaan ja jisentimidn ympiristdddn monipuolisesti, nauttimaan
ympdriston monimuotoisuudesta ja kauneudesta sekd tulee tietoiseksi oman
toimintansa vaikutuksesta.

ESIOPETUKSEN SISALTOALUEET

Esiopetuksen sisiltdjen maarittelyssd haluttiin valttad liiaksi kouluainei-
den nimikkeitd, vaikka sisillollisesti valitut nimikkeet muistuttavatkin
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koulussa opetettaviksi valikoituneita aineita. Tdhdn on ainakin kaksi
selkedd syyti:

1. Valitut sisillot ovat perinteisesti olleet niitd, joita suomalaisessa kou-
lussa on opetettu ja opiskeltu; koska esiopetuksen yhteni tirkednd
tehtivind on madaltaa 6-vuotiaiden kynnystid kouluun, aiheet ni-
mikemuutoksista huolimatta sisdlléllisesti liittyvit kouluopetuksen
sisaltéihin.

2. Valitut sisallot ovat my0s niitd, jotka tukevat lapsen monipuolisesta
kognitiivista, affektiivista ja emotionaalista kasvua ja kehitysta.

Esiopetuksessa luodaan ja vahvistetaan pohjaa matematiikan oppimi-
selle. Tdrkein tehtivd on saada lapsi ymmartdmédin matematiikan olen-
naisin asia: siind on kysymys mddrdstd ja muodosta, joita kumpaakin on
kaikkialla ymparistossimme. Niinpd tarkkailtavana on alusta alkaen ol-
tava monenlaisia muotoja: kolmioita, neliditd, palloja jne. Yksinkertai-
sella viritystehtavilld 16ydetddn samanlaiset muodot. Yhtd hyvin voidaan
arvioida, miki ei kuulu joukkoon.

Miirin késitettd on helppo havainnollistaa esimerkiksi kuvasarjal-
la, jossa lapselle tuttu esine tai eldin lisddntyy kuvasta kuvaan, niin ettd
viimeisessd kuvassa on viisi samaa asiaa. Numeroiden on hyvi olla esilld
alusta pitien, kirjainten tavoin. Monenlaisia muitakin kuvia ja kuvioita
tarvitaan madrin arvioinniksi.

My6s laskutehtdvit lukualueella 1-10 ovat osa esiopetuksen sisdl-
t6d; useimmat lapset tuntevat numeroita hyvin esimerkiksi kauppojen
vaakojen ansiosta. Niinpa taltd alueelta voi olla my6s yksinkertaisia las-
kutehtdvid tai sellaisia tehtdvid, joissa lasketaan kahdessa kuvassa ole-
via tavaroita yhteen. Pentti Hakkarainen kuvaa yksityiskohtaisesti lasten
kauppaleikkid ja sen aikana tapahtuvaa luvun ja méiirin kehittymisti osa-
na lapsen motivoitunutta luontevaa toimintaa.

Luokittelu, vertailu ja jarjestiminen ovat esiopetuksessa tirkei-
ta kisitteitd, joiden avulla lapsi tutkii ja jisentdd ymparistonsi esineit,
elioitd, kappaleita, kuvioita, aineita ja ilmi6itd juuri muotojen ja méiirien
sekd muiden ominaisuuksien perusteella. Myds matematiikassa, muiden
aihealueiden tapaan, on tirked kehittdd lapsen keskittymistd, kuuntele-
mista, kommunikointia ja ajattelun taitoja. Tirked asema niin kisitteiden
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oppimisessa kuin matemaattisen ajattelun alkutaipaleelle saattamisessa
on juuri matematiikan tarpeista lihtevit sisallot.

Ympirist6- ja luonnontieto on matematiikan sekd kielen ja vuo-
rovaikutuksen tavoin tiedolliseen kasvatukseen liittyvi aihealue esiope-
tuksessa. Tavoitteiden mukaan ympirist6 ja luonnontieto auttaa lasta
ymmirtimain ympiristédin, tukee ajattelun ja oppimaan oppimisen
taitojen kehittymistd sekd vahvistaa elimyksellistd, kokemuksellista ja
emotionaalista suhdetta luontoon ja muuhun ympiristé6n. Oppimisen
lihtékohtana on lapsen monimuotoinen elinympdristd, jonka tuntemi-
nen luo pohjaa laajemmalle ymmirrykselle ympéréivistd maailmasta.

Monet ympiristd- ja luonnontieto -aiheen sisilldistd korostuvat
my0s kiden taitojen tai matematiikan sisallbissd, mikéd auttaa esiopetuk-
sen toteuttamista ns. kokonaisopetuksen suuntaan. Arkielimin taitojen
kdyttdiminen uusissa yhteyksissd ja oman ja toisten tydn arvostaminen
ovat tdstd hyvid esimerkkejd. Ympiristo- ja luonnontieto liittyy liheisesti
my0s etiikan sisiltéihin. Kun esiopetuksessa esimerkiksi pohditaan ih-
misen tekoja ja toimintoja suhteessa luontoon, mukana on luontotieto-
jen lisiksi ehdottomasti eettiset kysymykset ja arvopainotukset.

Oppimisympiriston tulee tarjota mahdollisuus saada kokemuksia ja
elimyksid luonnosta tai litkkua sekéd luonnossa ettd rakennetussa ympa-
ristéssd. Yksinkertaiset kokeet ja mittaukset, samoin kuin lapsen tutus-
tuttaminen erilaisiin materiaaleihin ja tyovilineisiin ovat olennaisia sisil-
t6ja. Opettajaa puolestaan tarvitaan ohjaamaan tyoskentelyssi.

Matematiikan tavoin ympdrist- ja luonnontiedossakin vertaillaan
ja luokitellaan tai tehdddn tarkkoja havaintoja. Havaintojen avulla,
kaikkia aisteja kdyttien, lapsi saa tietoa ymparoivistd maailmasta. Samoin
hin oppii niiden pohjalta muodostamaan kisitteitd, tekemiin padtelmid
ja 16ytimain syy-seurausselityksia.

Havaintoja ja tutkimusten tuloksia harjoitellaan merkitsemédin muis-
tiin ja esittdmain niitd piirtdmalld, kertomalla tai nayttelemilld. Sisdllot
valitaan esimerkiksi seuraavilta luonnontieteellisiltd aihealueilta: ihminen
ja hidnen suhteensa ympiristoon, eliét ja niiden elinympiristd, maa ja
avaruus, ympariston aineet ja materiaalit sekd energiaan liittyvit asiat.

Esiopetuksen kieli ja vuorovaikutus -kokonaisuuden nikékulmas-
ta harjoiteltavia “kielia” ovat etenkin kysely- ja leikittelykieli seki kielen
sosiaaliset kdyttémuodot. Kyselykielen harjoittelnun sopii hyvin esimerkik-
si ns. 20 kysymysti peli, jossa toinen ajattelee jotain kuvassa olevaa ja
toisen on saatava kyselemilld selville, miti toinen ajattelee. Pelin avulla
opitaan esimerkiksi asioiden ryhmittelyn merkitystd, silli pelkkd kysy-
mys “Ajatteletko titd?” edellyttid kysymysti jokaisesta kuvasta, kun taas
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kysymys ”Onko se eldvi?” karsii esimerkiksi lelut pois. Kuvilla voidaan
my6s kuvata erilaisia sosiaalisia tilanteita: keskustellen pohditaan, mil-
laista kieltd kussakin tilanteessa tulisi kdyttdd. Sosiaalinen kieli harjaantuu
toki luontevasti my6s sosiaalisissa roolileikeissa.

Vaikka lapsella on paljonkin kokemuksia kielestd ja sen erilaisista
kayttGtavoista, han el valttdmittd tiedd tietdvinsa. Niinpé kieli ja vuoro-
vaikutus -kokonaisuuden toinen tirked tehtivd on kielellisen tietoisunden
synnyttaminen, silli se on ehdoton edellytys lukemaan oppimisessa. Kielel-
linen tietoisuus yksinkertaisesti madriteltynd tarkoittaa lapsen huomion
kiddntdmistd kielen merkityksestd sen muotoon.

KIELELLISEN TIETOISUUDEN LAJIT

Erityisesti niilld kielellisen tietoisuuden osa-alueilla on tirked tehtdvi esi-
opetuksen sisdlloissa:

1. Fonologinen tietoisuus, joka tarkoittaa tietoisuutta kielen ddnnejirjestel-
mistd. Tdami alkaa osin kehittyi lapsen kasvaessa ja nikyy esimer-
kiksi lapsen ”sanottamisissa” (Sano puukko — anna kullallesi suuk-
ko), mutta on erityisen tirked lukemaan johdattamisessa, koska se
varmentaa kirjaimen ja ddnteen eron ymméartimistd. Leikittelykielen
vahvistuminen on yksi fonologisen tietoisuuden muoto, joka ha-
vainnollistuu hyvin esimerkiksi riimipareja tarkasteltaessa: bappi —
mappi — nappi — pappi — tappr. Nidin voidaan padstid omien riimillisten
runojen tuottamiseen. Fonologista tietoisuutta on myds ddnteiden
pituuserot, jotka madrittdvit sanan merkityksen: /i — tunli — tulli,
vaka — vakka — vakaa — vaaka — vaakaa.

2. Morfologinen tietoisuns puolestaan tarkoittaa huomion kiinnittimisté
sanoihin ja niiden muotoihin. Titd tietoisuuden lajia on harjoitel-
tava, silld lapsi ei valttdmittd kiinnitd itse sithen huomiota. Vaikka
esiopetusikdinen osaa jo suomen kielen taivutusjirjestelmin, tarvi-
taan esimerkkejd sanojen taivuttamisesta, jotta lapsi havaitsee asian:
leikki — leikissa — leikkiin, leikin — leikkisin — leikitaan — leikkinidan.
Lisdksi morfologista tietoisuutta harjoitellaan sanojen pituuksien
vertailemisella.

3. Syntaktinen tietoisuns eli tietoisuus lauserakenteesta on tirked etenkin
kirjoituksen kehittymisen kannalta: lapsen lausetaju kehittyy puheen
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myo6ti ja lauserakenne omaksutaan puheen taukojen ansiosta. Kir-
joitetussa kielessd puheen tauot osoitetaan vilimerkein. Oivallinen
harjoittelumuoto on leikkikirjoitus.

4. Semanttinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta merkityksistd ja on tirked
luetun ymmirtimisen kehittymisen kannalta. Fonologisen tietoi-
suuden tavoin tdmikin alkaa kehittyd osin lapsen luonnollisen kie-
len kehittymisen osana ja nikyy esimerkiksi lapsen kysymyksessi:
Kiayko  teilld kello? — Kiske kidymiidn meillikin.” Sanojen
monimerkityksisyyksien huomaaminen on my6s kielelld leikittelyd
ja nidin olennainen osa esiopetuksen siséltod.

Kielellisen tietoisuuden lisdksi kielen ja vuorovaikutuksen opetuskoko-
naisuuteen tulee sisiltyd esimerkiksi seuraavia lukemaan oppimiseen
valmentavia ja oppimista tukevia asioita:

*  suuntataju, sen harjoitteleminen, ettd lukeminen kulkee vasem-
malta oikealle

* sanojen pituuksien vertailu

* sanojen alku- ja loppudidnteiden kuulemisen harjoittelu

* tavujen taputusharjoitus

* kirjainten tuntemus

Esiopetuksessa painottuvat kielen vastaanottavasta taidosta kuuntelemi-
nen ja tuottavasta taidosta puhuminen, joihin saadaan aineksia saduista,
kertomuksista, asiateksteistd, runoista ja loruista. Niiden avulla harjaannu-
taan kuunteluun ja kerrontaan. Alkavan luku- ja kirjoitustaidon perustana
on, ettd lapsi on kuullut ja kuunnellut, hin on itse tullut kuulluksi, hin
on puhunut ja hinelle on puhuttu, hinen kanssaan on keskusteltu, hin
on kysellyt ja hinelle on vastattu. Esiopetuksessa on hyvi harjoitella
my0s ennakointia: miten tarina jatkuu, mitd tapahtuu seuraavaksi.

Muita esiopetuksen sisdltOkokonaisuuksia on Etiikka ja katso-
mus, jossa korostetaan itsetuntoa ja sosiaalisia taitoja. Terveys tukee
lapsen fyysisti, psyykkisti ja sosiaalista kasvua ja kehitystéd. Litkkumi-
sen ja leikin avulla lapsen fyysinen ja motorinen kunto, litkehallinta ja
motoriset perustaidot kehittyvit. Taide ja kulttuuri -kokonaisuus on
tavallaan kaksijakoinen sikili, ettd se sisiltdd toisaalta lapsen omakoh-
taista tekemistd eri taiteen aloilla. Samalla on tarpeen tarjota lapselle
monenlaisia elimyksia.
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PELIT, LEIKKI, DRAAMA JA SATU

Kun lapsella on mieluisaa tekemisté, hin haluaa oppia, silld ilon ja viih-
tymisen kautta oppiminen tapahtuu kuin itsestddn. Leikeissd ja peleissd
lapsi harjoittelee oppimiaan asioita ja saa niin vahvistusta taidoilleen ja
tiedoilleen. Oppiminen leikeissd on luonnollista ja tapahtuu itsestddn,
ja mielihyvin tunne siivittid oppimista edelleen. Silld, ettd lapsi kokee
tekemisessddn onnistumista ja iloa, on pelkkdd myonteistd vaikutusta
oppimiseen.

Parhaissa oppimistilanteissa edetddn leikin ehdoilla: leikeissd ja pe-
leissi lapsi on tekijd, aktiivinen oppija ja tiedon kisittelija, mutta aikuinen
voi kannustavalla toiminnallaan edesauttaa oppimista. Lapsi on luon-
nostaan oppimishaluinen ja luova, ja aikuisen tulee huolehtia siitd, ettei
timdn oppimishalu sammu. Aikuisen tehtdvd on tukea lapsen havain-
nointia, asioiden haltuunottoa ja oppimista. Leikin tai pelin lumo ei saa
hivitd, vaan leikkid pitdd kunnioittaa.

Kehitystd edistivin kasvatuksen perustana on nikemys siitd, cttd
pienten lasten oppiminen on ensisijaisesti yhteydessi ohjattuun rooli-
leikkiin. Leikki madritellddn aina kolmen kriteerin kautta:

* leikkiin sisiltyy aina sddnt6jd, ilman sddntdjd leikki ei kiinnosta
lasta

e leikkiin osallistuvilla on tietty méddri toiminnan vapautta leikin
sisalla

e leikkiin osallistuminen on vapaachtoista.

Esikoululainen onkin leikkien osalta sekd symboli- ettd sddntdleikkien
vaiheessa. Symboli-, mielikuvitus-, rooli- tai sosiaaliset roolileikit muis-
tuttavat kaikki toisiaan siind, ettd lihtSkohtana on lapsen kuvittelu,
vaikkakin sisiltd voi tulla kokemuksista, nihdyisti televisio-ohjelmista
ja kuulluista saduista ja tarinoista. Sddntoleikkejd puolestaan edustavat
erilaiset oppimispelit ja -leikit: esimerkiksi matemaattiset pelit, 4dnne- ja
lukuleikit sekd muistia ja havainnointikykya kehittivit leikit vahvistavat
lapsen oppimista.

Leikin sekd tutkivan ja kokeilevan taiteellisen toiminnan avulla lapsi
etsii tietoa itsestddn ja ympéroivin maailman ilmidisti. Taide ja kulttuuri
ovat olennainen osa esiopetuksen sisiltéd, johon kuuluu tirkeind my6s
tutustuminen suomalaiseen perinnekulttuuriin.

Mielikuvituksen, leikin, luovuuden, kidden taitojen ja puheen kehitty-
minen ja erddnlaisen elimisen varmuuden saavuttaminen ovat esikoulun
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keskeisia sisdltdjd. Ndiden toteuttamisessa draamallinen tyGskentely on
mitd parhain toimintamuoto. Draama voi syntyi kuultujen satujen poh-
jalta tai lasten omien kokemusten uusiin tilanteisiin laajentamisen my6ta.
Roolivaatteet auttavat eldytymisessa.

Satuja, tarinoita, kertovia tietotekstejd, runoja tai loruja tarvitaan
esiopetuksessa monesta syystd. Ne tuottavat lapselle tilaisuuksia nauttia
kuulemastaan ja opettavat eldytyvia kuuntelemista. Lisiksi ne kasvattavat
lapsen sanavarastoa ja mahdollistavat kuullun sadun tai tarinan jatkami-
sen draamana. Samalla ne tutustuttavat lapsen kirjallisuuden maailmaan
ja johtavat kulttuurikokemuksiin. Ne kehittivit lapsen péittelytaitoja ja
opettavat arvioivaa kuuntelua.

ESIOPETUKSEN OPPIMATERIAALEJA

Useimmilla kustantajilla on esiopetukseen tarkoitettuja oppimateriaaleja,
joiden yksi yhteinen piirre ndyttdd olevan se, ettd samassa kitjassa kisitel-
ldan esimerkiksi kielen ja vuorovaikutuksen ja matematiikan alueille kuu-
luvia asioita. Tdman seurauksena useimmilla esioppilailla on ilmeisesti
kiytossddn vain yksi kirja, vaikkakin tehtidvikirjoja on my6s musiikkiin ja
litkuntakasvatukseen.

Satuja ja tarinoita sisltdvid CD-levyjikin on. My6s musiikkia varten
on CD-levyjd. Erddn kirjasarjan mainosteksti kuvaa mielestini esikoulun
oppimateriaalitilannetta hyvin: "Eskarivuosi valmistaa lasta kohti koulu-
tietd ja luo pohjaa lapsen kisitykselle itsestddn oppijana. Esiopetuksessa
annetaan vilineitd matematiikan ja didinkielen taitojen oppimiselle ja tu-
etaan lapsen ajattelua seki sosiaalisuuden, tunteiden ja vuorovaikutustai-
tojen kehittymistd.”

Kirjojen tekijoéind nikyvit olevan kokeneet aapisten ja muiden pe-
ruskoulun oppikirjojen tekijit. Téstd seurannee, ettd useimpiin esiope-
tukseen tarkoitettuihin tehtdvikirjoihin on tehty monipuoliset ohjekirjat
opettajille, jotta heiddn tydnsi helpottuisi. Téssd artikkelissa on esitetty
keskeiset piirteet esikoululaisen kieleen ja oppimiseen littyvistd kysy-
myksisté ja annettu esimerkkejd niin matematiikan, ympiristo- ja luon-
totiedon kuin kielen ja vuorovaikutuksen alueelta. Ne ovat asioita, jotka
olisi otettava huomioon esiopetuksen oppimateriaalin laatimisessa, on
kyseessd sitten lapselle tai opettajalle tarkoitettu materiaali.

Yksi esiopetuksen keskeisimmistd asioista on leikinomainen etene-
minen lapsen ehdoilla. Kun lapset kuitenkin tulevat esiopetukseen, he
odottavat oppivansa jotain: hoidossa olo on eri asia kuin opesuksessa olo.
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Siksi sekd oppimateriaalissa ettd opettajan toimissa tirkein on lapsi, joka
on valmis ponnistelemaan oppiakseen. Lapsi odottaa sellaisia tehtivia,
jotka haastavat hintd tekemidin kaikkensa oppimisensa edistimiseksi.
6-vuotias on erittdin motivoitunut oppimaan uutta, itsestddnselvyyk-
sien opettelu ei hyddytd ketddn. Siksi oppimateriaalin on tuettava lapsen
luontaista oppimismotivaatiota, ettei sitd menetetd jo esikouluvuonna.
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HANNELE CANTELL

YMPARISTOOPPI -
ENSI ASKEL TIETEIDEN
INTEGRAATIOON

Ympdrist6- ja luonnontieto, ympdristétieto, ympdristéoppi...
oppiaineella on ollut monta nimed, ja ne ovat vaihtuneet
koko peruskoulun historian ajan sdénnéllisesti aina uuden
tuntijaon tullessa voimaan. Keskeistd aineen opiskelussa

on ilmiéiden tarkastelu monitieteisesti, sekd luonnon ettd
ihmisen ndkékulmista. Tdssd mielessd ympdristéoppi on juuri
sitd, mitd tdmdn pdivdn koulutukselta toivotaan.

1.8.2016. Tuntijaossa oppiaineen nimeksi tuli yzpdristioppi, ja sen

tiedonalat ovat biologia, maantieto, fysiikka, kemia ja terveystie-
to. Titd tiedonalojen kokonaisuutta opiskellaan alakoulun luokilla 1-6.
Ylikoulussa puolestaan kutakin ympiristéopin tiedonaloista opiskellaan
omana, itsendisend oppiaineenaan.

Tulevaisunden perusopetus -julkaisussa (2012) todetaan, ettd luonnon-
tieteelliset oppiaineet muodostavat yhtendisen kokonaisuuden. Niiden
opetuksessa voidaan soveltaa ns. ilmidkeskeistd pedagogiikkaa, joka
laajentaa oppilaan ymmirrystd luonnontieteellisistd ilmidistd, ilmiGiden
vilisistd vuorovaikutussuhteista sekd ilmididen aiheuttamista seurauk-
sista. Oppiainekokonaisuuden opetukseen sisiltyy kestivin kehityksen
nikoékulma.

Tissd artikkelissa oppiaineesta kiytetddn uuden tuntijaon mukaisesti
nimitysta ympdristioppi, vaikka nimitys ymparisti- ja lnonnontieto on kiytossi
31.7.2016 asti.

] ) eruskoulun uusi tuntijako ja opetussuunnitelma astuvat voimaan
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YMPARISTOOPPI, VIIDEN TIEDONALAN
MUODOSTAMA OPPIAINE

Ympiristboppi on nyky-peruskoulun ainoa oppiaine, joka yhdistid hyvin
monenlaisia tieteenaloja, kuten luonnontieteellisid (fysiikka, kemia, biolo-
gia, luonnonmaantiede), ihmistieteellisia (kulttuurimaantiede/humanis-
tinen maantiede, terveystieteet) ja yhteiskuntatieteellisid (kulttuurimaan-
tiede, terveystieteet). Ympiristopissa maailmaa ja ympdristod ldhelld ja
kaukana tarkastellaankin kokonaisvaltaisesti. Opiskelussa on kahdenlaisia
tavoitteita. Toisaalta on tarpeen oppia ymmairtimadn kunkin tiedonalan
omia peruskisitteitd ja luonnetta. Tdma ei kuitenkaan ole itsetarkoitus,
vaan ympiristbopin syvempina tavoitteena on oppia jisentimain ympé-
rist6d ja ilmiditd monialaisesti ndiden kisitteiden avulla. Parhaimmillaan
tuloksena on ehyt kisitys ympardivin maailman ilmiGista.

Yleisessd puheessa kisitteitd monitieteisyys, tieteidenvalisyys ja tieteiden in-
tegrointi kiytetddn usein samassa merkityksessad. Niilld on kuitenkin eroa.
Ei ole valttimittd selvid, ettd opetuksessa kyetdin rakentamaan tietei-
denvilisid siltoja eri tiedonalojen vilille ja luomaan siten aidosti tieteitd
integroivaa opetusta ja oppisisdltéd. Monitieteisyyttd voi siis pitdd edel-
Iytykseni tieteiden integroinnille, mutta se ei automaattisesti takaa inte-
groivaa lihestymistapaa. Monitieteinen opetus voi tapahtua my6s siten,
ettd kutakin tiedonalaa opetetaan erillddn toisistaan. TAmai ei kuitenkaan
ole ympiristéopin tavoitteiden mukaista.

HAASTEENA MONITIETEISYYS JA TIETEIDEN INTEGROINTI

Monitieteinen ja tieteitd integroiva lihestymistapa haastaa oppimateriaa-
lien tekijit. Oppimateriaalien sisdlléon raamit tulevat luonnollisesti ope-
tussuunnitelman perusteista, mutta ympiristéopissa opetussuunnitelman
sisaltéjen jisennysmahdollisuuksia on lukuisia. Joudutaan esimerkiksi
padttimain, noudatetaanko monitieteistd vai tieteitd integroivaa jisennys-
tapaa.

Monitieteinen jasennys tarkoittaisi sitd, ettd ymparistbopin oppikirjas-
sa olisi erikseen fysiikan, kemian, biologian, maantieteen ja terveystiedon
osuudet. Tieteitd integroivassa jasentelyssi puolestaan tarkasteltavia asioita
opiskeltaisiin teema- tai ilmiGpohjaisesti. Naitd voisivat olla vaikkapa zesi,
avaruus tai kaupunk:. Monissa nykyisissid ympiristbopin oppikitjoissa jasen-
nys on sekoitus edellisistd, eli oppikirjassa on selkeitd tiedonalakohtaisia
jaksoja, mutta lisiksi joukossa on my6s ilmidittiin tarkasteltavia osioita.
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Edelld kuvatun jasennysvalinnan lisaksi oppikirjailijat joutuvat pait-
timaddin, missd jirjestyksessi atheita kisitellddn. Esimerkiksi matematii-
kassa tai kielten opiskelussa on ainakin osittain verrattain vakiintuneita
kiytinteitd sen suhteen, missd jirjestyksessd asiat opiskellaan. Tdma joh-
tuu eri tieteenalojen kumulatiivisesta tiedonluonteesta.

Ympiristbopissa ei ole yksiselitteisti jirjestystd asioiden opiskelussa.
Esimerkiksi kasvien rakenteen opiskelu ei ole edellytykseni eri elinym-
péristéjen lajintuntemukselle. Vastaavasti esimerkiksi sihkéon liittyvid
kysymyksid voidaan yhti lailla opiskella ennen vuodenaikojen opiskelua
tai sen jilkeen. Kuitenkin joissakin ymparistGopin aiheissa, kuten alue-
maantiedossa, on totuttu kisittelemddn asioita tietyssd jitjestyksessi,
tassd tapauksessa /libeltd kanas -periaatteen mukaisesti. Se tarkoittaa, etté
opiskelu alkaa oppilaan omasta lihiympiristosti ja paityy globaaliin tar-
kasteluun.

Miten yhdistdd mielekkailld tavalla luonnontieteellinen ja humanis-
tis-yhteiskunnallinen tieto oppikitjassa ja opetuksessa? Moni opettaja
kokee humanistiset ja kulttuuriset ndkékulmat vaikeiksi ympiristdopissa
tai jittdd niiden kisittelyn vihiiseksi. Tamid havainto on noussut esiin
esimerkiksi luokanopettajaopiskelijoiden opetusharjoittelutilanteissa.

Suomen maisemien tarkastelussa saatetaan opettaa yksityiskohtai-
sesti maastonmuodot, vesistot, alueen kasvillisuus ja muut luonnon-
maantieteelliset piirteet. Sen sijaan maisemien kulttuuriset, thmisten toi-
minnan aiheuttamat piirteet jatetddn helposti kisittelematta.

Oppimateriaalitutkimuksissa on havaittu sama seikka: humanis-
tis-yhteiskunnalliset nikékulmat ovat ympiristdopin oppikirjoissa vi-
hemmin painokkaasti esilld kuin luonnontieteelliset ndkékulmat.

Sisiltéjen monialaisuus asettaa ymparistéopin oppimateriaalien te-
kijaryhmille erityisen vaateen. Siksi tekijiryhmissd on yleensd kaikkien
alojen asiantuntijoita, tai vihintidnkin on pyydettivi lausuntoja eri tie-
teenalojen edustajilta. Ympiristoopissa tekijairyhmit ovat tistd syysté
yleensd varsin suuria.

KASITTEIDEN OPISKELU JA KARTUTTAMINEN

Opetushallituksen teettiman luonnontieteiden osaamisen arvioinnin tu-
losten perusteella esitettiin joukko ympiristdopin ja luonnontieteellisten
aineiden opetuksen kehittdmisajatuksia.

Osaamistutkimuksessa selvisi, ettd jopa yli puolet biologian ja
maantiedon opettajista pitdd opetussuunnitelman perusteiden sisallol-
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lisid tavoitteita liian laajoina. Oppimateriaaleilla onkin keskeinen mer-
kitys opetussuunnitelman jalkauttamisessa opetukseen. Oppikirjoissa
opetussuunnitelmassa esitetyt tavoitteet konkretisoituvat opetuksen
tasolle.

Raportissa esitettiin myos, ettd opetuksessa tulee lisatd sellaisia
ty6- ja toimintatapoja, joilla on yhteys luonnontieteiden osaamiseen
ja oppiaineesta pitimiseen. Oppimateriaalien kirjoittamisen nikékul-
masta erityisen huomionarvoista on, ettd raportti nosti esiin tarpeen
kehittid oppilaan taitoa selittdd ilmi6itd ja ettd opetuksessa tulee kiin-
nittdd huomiota tismailliseen kisitteiden kiytt66n ja arvioinnin ja ana-
lysoinnin taitoihin.

Ympiristooppi kattaa opetussuunnitelman mukaisesti ymparoi-
vin todellisuutemme ldhiympiristostd globaaliin lukuisine eri ilmi6i-
neen. Siksi alakoulun oppiaineista juuri ympdristdopissa on erittiin
paljon kisitteita.

Oppimateriaalikokonaisuudessa on tarkoin suunniteltava kisittei-
den eteneminen ja karttuminen eri vuosiluokilla. Oppikirjailijoiden
on ymmirrettivi oppilaiden ikitaso ja oppimisen edellytykset, ja poh-
dittava tdmin perusteella, mitkd kaikki kidsitteet todella ovat tarpeel-
lisia ja olennaisia.

Kisitteiden opiskelussa vihemmin on enemmin ja yksinkertai-
nen on kaunista. Oppimateriaaleissa timi tarkoittaa sitd, ettd kirjai-
lijat valitsevat oppiaineen kannalta keskeisimmit kisitteet opettajan
puolesta.

Ympiristdopissa keskeisen sisdllon ja kisitteiden hahmottaminen
ei ole itsestddn selvdd eikd helppoa. Luokanopettajaopiskelijoiden
koulutus tarjoaa vain vihdn ympiristbopin edellyttdimid sisallollistd
osaamista, ja siksi moni opettaja ei vilttimatti itse osaa arvioida op-
piaineen sisallollisid painotuksia. Vaikka opetussuunnitelman perus-
teteksti tarjoaakin raamit sisiltéjen valinnalle, kisitetasolla sisdllon
jasennys jad oppikirjailijoille.

Oppimateriaalissa pitdd huolehtia, ettd kisitteet selitetddn kunnol-
la ja ikdtasolle sopivasti. Kisitteiden avaamisessa pitdd tarpeen mu-
kaan kayttdd apuna palautteenantajia, jotka pystyvit arvioimaan teks-
tin ymmarrettivyyden. Esimerkiksi kisite yhteyttaminen pitid selittdd
eri tavoin viidesluokkalaiselle kuin ylikoululaiselle, lukiolaisesta puhu-
mattakaan. Pitdd arvioida, mikd on ensimmadisen vaiheen ymmarrysta-
so, kun kisite opiskellaan ensimmadisen kerran.

Oppikitjailijan pitdd myOs kyetd hahmottamaan, miten kisitettd ja
sen selitystd rikastetaan myohemmissd vaiheissa. Tdssd mielessd oppi-
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kirjailijoiden ty6 edellyttdd vankkaa sisdllollistd nikemysta siitd, mika
on tirkedd ja mikd vihemmin tirkedd. Ero esimerkiksi wikipedian ja
muiden avoimesti saatavilla olevien tietoldhteiden kidytt66n on suuri,
silld niissd lukijan tdytyy itse 16ytdd tekstistd olennaiset kisitteet ja ku-
vaukset.

Oppikirjailijoiden pitdd huolehtia myds kisitteiden hierarkkises-
ta etenemisestd. Siksi on mielekdstd padpiirteissddn jdsentdd kerralla
koko oppimateriaalisarjan teemoittelu. Niin eri vuosiluokkien oppi-
kirjoja kirjoitettaessa tulee huolehdittua asioiden hierarkkisuudesta ja
kisitteiden kartuttamisesta.

On kuitenkin hyvi muistaa, ettd hyvikiin oppimateriaali ei yk-
sinddn valttamattd riitd kisitteiden ja ymmairryksen kartuttamiseen.
Lisiksi tarvitaan laadukasta opetusta, joka kehittdd ajattelun taitoja,
on toiminnallista ja liittdd opiskellut asiat oppijoiden omaan koke-
musmaailmaan. Niin oppimisesta tulee kontekstuaalista, eli opituil-
le asioille syntyy omakohtaisia merkityksid. Aina tarvitaan siis hyvid
opettajia, jotka kykenevit ohjaamaan oppimista tihdn suuntaan.

Kisitteiden valinta edellyttdd oppikirjailijoilta rohkeutta ja nike-
mysti erityisesti silloin, kun tekstimidrd ja opetukseen varattu aika
ovat rajallisia. Kisitteiden opiskelussa on myds vanhoja ja syviidn
juurtuneita traditioita, jotka vaikuttavat sithen, ettd kisitteiden méiri
on ollut oppikirjoissa litankin suuri. Oppikitjailijoiden pitdd osata ir-
rottautua ennenkin on ollut ndin -ajattelusta ja arvioida opetussuunnitel-
man, opetusresurssien mairin, oppimistutkimuksen ja ennen kaikkea
koulun arjen tuntemuksen perusteella se, millaisia oppimateriaaleja
kirjoitetaan.

Voidaan tietysti kyseenalaistaa, pitidké opiskeltava asia jdsentdd
ja pilkkoa valmiiksi pienempiin osiin, ikddn kuin lusikoida valmiina
annoksina. Onko timi oppilaan tai opettajan aliarvioimista? Rajoit-
taako tietokokonaisuuksien jisentely oppimateriaalissa opettajan toi-
mintamahdollisuuksia ja oppilaan oppimisen iloa ja luovuutta? Ndmi
kysymykset liittyvit laajemminkin oppimateriaalin olemassaoloon ja
tehtivddn. On varmasti opettajia ja pedagogisia nikemyksid, joiden
mukaan tiedon litan valmis pilkkominen ja jisentdminen eivit ole hy-
viksi.

Oppimateriaalien tehtivinid on kuitenkin varmistaa tasa-arvon ja
yhdenvertaisuuden tavoitteen mukaisesti, ettd kaikki oppilaat, riippu-
matta opettajien aktiivisuudesta tai perehtyneisyydestd, saavat riitti-
vit perusteet ympiristbopin ilmididen ymmartimiselle. Oppikirjojen
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avulla jokainen oppilas saa perustan, johon toki voi yhdistdd monen-
laisia projekteja ja laaja-alaisempia oppimiskokeiluja.

YMPARISTOOPPI ON KATSOMUSAINE

Opetushallituksen teettimin luonnontieteiden osaamisen arviointitut-
kimuksen yhteni havaintona ja kehittimisehdotuksena on, ettd opetuk-
sessa tulee kiinnittdd huomiota my6s oppilaiden asenteisiin, koska niilld
on yhteys oppimistuloksiin ja tirked merkitys ymparistokasvatuksessa.

Maantieteelld on rooli my6s arvokasvatuksessa ja maantieteen voi-
daankin katsoa olevan katsomusaine. Alakoulun puolella ympiristdopis-
sa kisitellidin muun muassa monia ymparistovastuullisuuteen, luonnon-
varojen riittdvyyteen ja kiyttoon, ymparistonsuojeluun, hyvinvointiin
ja terveyteen sekd globaalikasvatukseen liittyvid aiheita. Voi siis hyvilld
syylld todeta, ettd ympiristboppi on katsomusaine siind mielessd, ettd
monet kisiteltdvistd aiheista edellyttivit erilaisten nikemysten kuuntele-
mista ja ymmartimista.

Ympiristéopin oppikirjoissa arvokasvatukselliset ndkokulmat tuo-
daan esiin ldhinnd erilaisten ty6tapachdotusten ja tehtiviaineistojen
avulla. Tehtdviaineistossa on tarjolla viittimid, mielipiteen ilmaisua edis-
tivid tehtivid sekd yhteistoiminnallisia projektichdotuksia liittyen mm.
omaan lihiympiristd6n ja kouluviihtyvyyden lisddmiseen.

Oppimateriaaleissa kannustetaan my6s uutisseurantaan ja hyédyn-
netddn muita erilaisia mediakasvatuksen tyStapoja. Luonnollisestikaan
ympiristéopin oppikirjoissa ei esitetd mielipiteitd, vaan tarjotaan laa-
ja-alaisesti aineksia oppilaan omien kisitysten muodostamiseen.

VISUAALISUUS TUKEE TIETOTEKSTIA JA OPPIMISTA

Tietotekstin omaksuminen ei ole lukijalle itsestddnselvyys. Hyvissd oppi-
kirjassa huomioidaan erilaiset oppijat. Siksi se on selkolukuista ja visuaali-
sesti helposti hahmotettavissa. Heterogeenisen oppilasryhmin takia
ympiristoopin teksteissd on yhd enemmin huomioitava yleiset tekstin
kirjoittamisen periaatteet. Vaikeita lauserakenteita, kuten lauseenvastik-
keita, on tietoisesti viltettdvd, ja erityisesti on huolehdittava tekstin ja
lauseiden sidosteisuudesta. On tavallista, ettd oppikirjatekstit kdyvit ar-
vioitavina selkokielen ja erityisopetuksen asiantuntijoilla.
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Oppimateriaalien luettavuutta ja asioiden ymmirrettdvyyttd ja
omaksuttavuutta edistetddn tekstin laadun parantamisen lisdksi my6s
visuaalisilla ratkaisuilla. Ympdristbopin oppimateriaaleissa valokuvat,
kartat, kaaviot ja piirrokset ovat olennaisia. Hyvissd oppikirjassa kaikki
kuvitus ja my6s oppikirjan taitto tukevat tekstid ja ne on valittu tai laadit-
tu juuri titd oppikirjaa varten.

Visuaalisten elementtien suunnittelun, kuten tekstin kirjoittamisen-
kin, tavoitteena on ensisijaisesti edistdd oppimista. Esimerkiksi kuvituk-
sen piille sijoitettua tekstid on osan lukijoista vaikeaa hahmottaa. My&s
erilaiset tekstityypit saattavat vaikeuttaa sisdllon omaksumista. Samaan
lukuun liittyvan tekstin sijoittuminen eri aukeamille voi olla hankalaa ai-
nakin pienimmille lukijoille.

Yhti lailla kuin tekstin sisilto tulee laatia ikdtasolle sopivaksi, myOs
visuaaliset elementit pitdd laatia ikdtason mukaan. Erityisesti timd on
huomioitava kartoissa. Esimerkiksi kun tavoitteena on oppia jdsenti-
méin maapallo meriin ja mantereisiin, ei karttaan kannata sijoittaa liian
paljon muita kuin merien ja maanosien nimid. Kirjantekijin onkin yri-
tettivi asettua sellaisen lukijan ja oppijan asemaan, joka rakentaa uutta
tietoa jostakin aiheesta ensimmiistd kertaa.

SAHKOINEN MATERIAALI TUKEE PAINETTUA

Oppimateriaali on paljon muutakin kuin oppi- ja tehtivikirjat. Ymparis-
toopissa oppimateriaalikokonaisuuteen kuuluu lisimateriaaleja niin op-
pilaalle kuin opettajallekin. Materiaaleja tuotetaan sekd perinteisessd pa-
perimuodossa ettd sihkoisestl. Lisimateriaalit tarjoavat apua opetuksen
eriyttimiseen. Osa lisimateriaaleista on mukautettuja, eli niissa tekstin
midrdd on vihennetty ja sisiltéd muokattu helpommin omaksuttavaan
muotoon. Ympiristbopissa on lisidksi tarpeen tarjota my6s ns. yloéspiin
eriyttdvid materiaalia, jota nopeat ja erityisen innostuneet oppilaat voivat
kilyttad.

Oppilaille alakoulun ympiristbopin oppimateriaaleissa on tarjolla
sahkoisia oppikirjoja, oppimispelejd, ddnikirjoja, lajintuntemusoppaita ja
lisatehtiviaineistoja. Opettajille puolestaan tarjotaan ympiristbopin sat-
joissa opettajanoppaita, lajikuvakokoelmia ja muuta valokuva-aineistoa
seki ns. sdhkoistd esitysmateriaalia, joka korvaa perinteisen paperimuo-
toisen opettajanoppaan.

Kiytinndssi esitysmateriaali tarkoittaa seinille heijastettavaa koko-
naisuutta, jossa on kaikki jonkin oppikirjan luvun tai aiheen opetuksessa
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tarvittava oheismateriaali. Esimerkiksi jos opiskellaan vesilintuihin liitty-
vid asioita, rantaan liittyvin keskuskuvan ohessa on kuvakkeita, joista voi
napauttaa lintujen ddnet tai kuvat koiraasta, naaraasta tai linnunmunista,
lisitietoja kustakin lajista, vihkoon kirjoitettavat muistiinpanot, kuvaky-
symykset vastauksineen, pohdintatehtivit, levinneisyyskartat ja lisiteks-
tit. Esitysmateriaaliin voi linkittdd my6s aiheeseen liittyvid videoita.

Sihkéinen oppimateriaali on parhaimmillaan innostavaa ja se luo
uudenlaisia kokemuksia. Sen tuottamisessa pitevit kuitenkin samat pe-
riaatteet kuin oppimateriaalin kirjoittamisessa muutoinkin. Sdhkéisen
oppimateriaalin on oltava selkedi, oppimista edistivid ja harkittua. Kun
materiaalin laajuus ei ole samalla tavoin rajallinen kuin paperijulkaisuissa,
aineistoa ei ehké harkita yhta tarkoin.

Joissakin tapauksissa sdhkoinen materiaali on liian runsasta, jolloin
sen kiyttd vaatii opettajalta ja oppilaalta paneutumista ja rajaamista. Tél-
16in kiire tai tiedonhaun taitojen puute voivat olla esteend aineistojen
kiytolle. Sdhkoisessd materiaalissa erilaisten visuaalisten ja ddnimaail-
maan liittyvien efektien lisidminen on helppoa. Niiden kiytto ei kuiten-
kaan ole itsetarkoitus, silld lisalliset kuva- ja danidrsykkeet voivat haitata
keskittymisté varsinaiseen aitheeseen.

YMPARISTOOPIN MATERIAALIHAASTEET

Viime vuosina oppimateriaalisarjat ovat tiydentyneet uusilla sihkéisilld
aineistoilla, kuten esitysmateriaaleilla ja sihkoisilld oppikirjoilla. Ympa-
ristbopissa, kuten muissakin aineissa, sihkoiset oppikirjat voivat part-
haimmillaan antaa lisdarvoa oppimiseen, jos niihin liitetddn esimerkiksi
videoaineistoja tai vaiheistettuja kuvasarjoja. Nykyisin kdytossd olevat
sahkoiset oppikirjat eivit kuitenkaan vield eroa kovin merkittivisti pe-
rinteisistd paperiversioista.

Suurempi sihkéisiin oppimateriaaleihin liittyva keskustelu kiyddan
oletettavasti pikemminkin materiaalien tuottamisprosessista kuin sen
julkaisumuodosta. On esitetty, ettd opettajat voisivat kirjoittaa oppima-
teriaaleja yhdessd joukkoistamalla. Siind tavoitteena on, etti materiaalia
voivat tuottaa kaikki aineen opettajat ja ettd ladattu oppimateriaali tiy-
dentyy ja muokkautuu verkossa tai koulutuspilvessi eri opettajien aja-
tuksilla.

Vastaavanlaista toimintaa on toki ollut ailemminkin, ja opettajat ovat
jakaneet tyoskentelyideoitaan toisilleen eri yhteyksissd. Tulevaisuudessa
suuria kysymyksid ovat kuitenkin, edellytetddnkd opettajilta oppimate-
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riaalien kirjoittamista ja miten sdilyttdd oppimateriaalin laatu. Ympiristo-
opin aiheista ei ole vaikea 16ytdd aineistoja, silld tietoa on verkkoymparis-
t6 tdynnd, mutta oppimateriaalilta edellytetddn pedagogista kiytettivyyt-
td ja tieteellistd oikeellisuutta.

Tulevaisuutta on vaikea ennustaa, mutta melkoisella varmuudella voi
todeta, ettd thmisen ja ympiristdn vuorovaikutus, luonnonvarojen kiyt-
t0, kulttuurinen moninaisuus, alueellinen yhteisty6 sekéd globaali oikeu-
denmukaisuus ovat jatkossakin ihmiskunnan kannalta vilttimattomid
pohdinnan aiheita. Ympiristoppi antaa pohjan ihmisend kasvamisel-
le ja yhteiskunnassa toimimiselle. Oli muoto mikd tahansa, papetinen,
sahkoéinen tai jokin muu, opetuksessa tarvitaan jatkossakin laadukkaiden
oppimateriaalien tukea.
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MARJA-KRISTIINA LERKKANEN

AAPINEN ELAA AJASSA

Aapisen perimmdisend tarkoituksena on opettaa

lapsi lukemaan. Silld on myds vahva symbolinen arvo
ensimmdisend koulukirjana, jonka jokainen lapsi saa
kéteensd koulun alkaessa. Se, onko aapinen painettu

kirja, verkossa tai eKirjana lukulaitteella, ei ole keskeinen
kysymys vaan se, mité aapisen avulla voi oppia ja miten sitd
kéytetdcdin.

apinen on aikansa lapsi. Aapiset vilittdvit ympardivin yhtei-
A so6n asenteita ja heijastavat yhteiskunnan arvoja tekstien ja

kuvituksen kautta. Aapisen kertomukset ja kuvat herittivit
opettajissa ja vanhemmissa vahvoja tunteita. Ei ole kovinkaan pitka aika
siitd, kun aapisen kuva piti vaihtaa siitd syysti, ettd diti lepési sohvalla ja
isdlld oli piippu suussa ja kidet taskussa. Kun diti pantiin tiskaamaan ja
isd lukemaan sanomalehted, kaikki olivat tyytyviisid. Tutkijat puolestaan
tarkastelevat, millaisia sukupuolirooleja aapinen vahvistaa tai montako
kertaa teksteissd on ei-sana. Opettajille on tirkedd, ettd aapinen alkaa
A-kirjaimella. Muut vaihtoehdot olisivat liian radikaaleja.

Yhi harvemmalle lapselle aapinen on kuitenkaan endd ensimmiinen
kirja. Ensimmdisen kirjan lapsi saa jo ditiyspakkauksen mukana. Silti aa-
piskirjalla ndyttdd olevan merkitystd myds nykylapselle. Jokainen meistd
muistaa oman aapisensa tai jonkin aukeaman aapisesta, henkiléhahmon
tai lorunpitkdn. Oma aapinen on koskettanut meitd jokaista.

KAIKKI ALKOI AGRICOLASTA

On harvinaista, ettd kansakunnan ensimmdinen omankielinen kirja on
lukutaidon alkeisoppikitja. Terttu Kaivola (1988) on valottanut aapisen
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historiaa artikkelissaan Aapisesta alettiin. Kaivolan mukaan meilld aapinen
tehtiin uskonpuhdistuksen tarpeisiin, jotta kansa voisi itse perehtyd kris-
tinuskoon lukemalla eikd vain kuuntelemalla pappeja.

Ensimmidinen suomenkielinen julkaisu oli Mikael Agricolan Abe-
kiria, joka julkaistiin luultavimmin vuonna 1543. Agricolan aapinen oli
tarkoitettu teologian opiskelijoille ja papeille, jotta he osaisivat opettaa
kaskyt ja rukoukset suomeksi. Abekiria muistutti latinakoulujen latinan-
ja saksankielisid aapisia, joita sanotaan aapiskatekismuksiksi. Sen alussa
oli kirjaimisto ja tavuharjoituksia, niin sanottu aapisosa. Sitd seurasi lyhyt
katekismusosa, jossa oli kymmenen kiskyd, uskontunnustus, Isi Meiddn
-rukous ja muutama muu rukous seki tirkeimmit sakramenttitekstit.
Kirjan lopussa oli numerot ja muu lukusanat. .Abckiriassa et ollut kuvia,
mutta alkukirjaimet olivat koristeellisia ja alkulehden runo oli kehystetty.

Sata vuotta myShemmin vuonna 1666 julkaistiin enemmin lapsille
suunnattu aapiskatekismus Yz paras lasten tawara, jonka oli kirjoittanut Tu-
run piispa Juhana Gezelius vanhempi. Hinelle ei tiittdnyt, ettd kansa osasi
lukukinkereilld ulkoa muutaman rukouksen, vaan hin painotti myG6s lue-
tun ymmartimistd. Gezeliuksen ja myéhemmin hénen poikansa ponniste-
lut lukutaidon parantamiseksi tuottivat tulosta niin, ettd vihitellen Turun
hiippakunnassa lukutaito oli koko Ruotsin valtakunnassa parasta laatua.

1700-luvun alussa arvioitiin vain joka kolmannen suomalaisen osaa-
van lukea. Kuningas antoi vuonna 1723 miirdyksen, ettd vanhempien
oli sakon uhalla opetettava lapsensa lukemaan tai vietdvid heidit lukka-
rinkouluun. Maaseudulla oli lisiksi pitdjinkouluja, kiertokouluja ja kyla-
kouluja, joissa opetettiin lukemista ja kristinoppia. Kaupungeissa oli pe-
dagogioita ja mamsellinkouluja, joissa opetettiin myds kirjoittamista ja
laskemista. Herrasvielld oli kotiopettajia, jotka opettivat vieraita kielid.

Uno Cygnaeus laati 1800-luvulla ehdotuksen kansakoulun jirjes-
tamiseksi ja perusti Jyviskylddn ensimmiisen suomenkielisen opetta-
jaseminaarin vuonna 1863. Kun opettajankoulutus ja koulujirjestelmi
alkoivat kehittyid, muuttuivat my6s aapiskatekismukset. Aapisiin lisittiin
maallisia aineksia, kuvia, runoja, opettavaisia kertomuksia seki hauskoja
eldin-, lapsi- ja luontoaiheisia tekstejd. Tapahtumapaikka oli useimmiten
maaseutu.

Nykydin kdytinnossi kaikki tiysi-ikdiset suomalaiset osaavat lukea.
2000-luvun aapisten kuvissa ja kertomuksissa tapahtumapaikat ovat
niin maaseudulla, kaupungeissa kuin vieraissa maissa. Aapisen henki-
16illd voi olla myds maahanmuuttajataustaa, ja teksteissd on muitakin
kuin suomenkielisid sanoja. Viidessdsadassa vuodessa aapinen on muut-
tunut paljon.
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AAPINEN EI OLE ENAA YKSIN

Aluksi riitti vain aapiskirja. Sen rinnalle tulivat vihitellen ruutuvihot ja
kuvataulut. Nykyajan aapinen on osa laajaa tuoteperhetti, johon voi kuu-
lua kymmenid tuotteita. Aapisen lisiksi lapsella on ainakin kaksi harjoi-
tusvihkoa. Hitaammin edistyville oppilaille on harjoitusvihosta helpotet-
tu E-vihko. Opettajalle on opettajan oppaat, monisteet, arviointipaketit,
taustakertomukset ja niiden selkoversiot, ddnikirjat, laulut ja leikit -vihko
sekd laulujen CD, Kisity6 ja kuvataide -vihjevihko, keppinukkepaketti,
kirjaintaulut, leimasimet ja kisinuket tai muuta lisimateriaalia.

Uusimpana tulokkaana ovat sihkéisten oppimisympiristojen
opetus- ja harjoitusmateriaalit. Jo ensimmiiselld luokalla oppilaille
on interaktiivisia verkkotehtivid sekd tietokonepelejd. Opettajalle on
verkkomateriaalia, esittelyvideoita opetuksen virikkeiksi ja vanhem-
painiltoja varten, lisdtehtdvid ja arviointimateriaalia. Materiaalin voi
yleensa siirtid omalle tietokoneelle tai muistitikulle, tulostaa siitd osia
tai heijastaa sivuja ja tehtdvid luokassa omalta tietokoneelta valko-
taululle. SanomaPron 2014 tekemin laajan 2 000 opettajaa koske-
van selvityksen mukaan lihes kaikki opettajat uskoivat sihkoéisten
oppimateriaalien monipuolistavan opetusta, mutta niiden hyédynti-
minen opetuksessa oli silti vasta alussa. Koulujen vihiinen laitekanta
ndytti rajoittavan sihkoisten oppimateriaalien kdytté6nottoa samalla,
kun noin puolet opettajista oli sitd mieltd, ettei heilld ole riittdvid val-
miuksia uuden tietoteknisii taitoja painottavan opetussuunnitelman
toteuttamiseen.

Opetussuunnitelma ohjaa opettajan tyotd. Se médrittdd opetuk-
sen tavoitteet ja sisillot, oppimisympiriston ja opetusmenetelmait
sekd arvioinnin kohteet. Alkuopetuksen didinkielen ja kirjallisuuden
2016 opetussuunnitelmassa keskeisid taitoja ovat vuorovaikutustai-
dot, taito tulkita ja tuottaa tekstejd (ts. lukea ja kirjoittaa) sekd ym-
mirtdd kieltd ja kulttuuria. Laadukkaan oppimateriaalin tulisi seura-
ta opetussuunnitelmaa ja olla opettajan tyoviline ja tukea oppilaan
oppimista. Oppikirja ja harjoitusvihko kertovat myds oppilaalle sen,
mitd oppimateriaalintekijd korostaa ja pitdd tirkeina.

Sen jilkeen kun oppikirjojen hyviksymismenettely poistettiin
vuonna 1992, oppikirjailijat alkoivat tulkita hyvinkin eri tavoin ope-
tussuunnitelmien perusteita, mikd nikyy oppimateriaalien — myos
aapisten — erilaisuutena. Siksi oppimateriaalien kehittimiseksi olisi
tirkedd 16ytdd opetuksen asiantuntijoita ja muita osaajia, joilla on vi-
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sio tulevaisuuden haasteista ja yhteiskunnan muutosten asettamista
vaatimuksista oppimateriaaleille ja oppimisympiristéille.

Heinonen (2005) on selvittinyt opettajien kisityksid opetussuunni-
telmien ja oppimateriaalien merkityksestd opetuksessaan. Tulosten pe-
rusteella oppimateriaali, merkittdvimpana oppikitja, vaikutti koulukoh-
taisiin opetussuunnitelmiin jopa niin vahvasti, ettd se maarasi opetettavat
asiat, opetuksen etenemisjirjestyksen ja opetusmenetelmien valinnan.
Tdmin perusteella voidaan viittdd, ettd oppikirjailijoiden asiantunte-
muksella ja materiaalin laadulla on erittdin tirked merkitys lasten taitojen
kehitykselle.

Tuomisen (2011) tutkimuksessa selvitettiin, millaisia esiopetuksen ja
ensimmiisen luokan didinkielen oppimateriaalien tehtivit ovat. Tarkoi-
tuksena oli tutkia, kuinka paljon oppimateriaalissa on lukemaan oppimista
edistivid tehtdvid. Kaikkiaan kolmen kustantajan 20 oppikirjassa oli yh-
teensi 4 098 oppilaalle tarkoitettua tehtivad. Havaittiin, ettd esiopetuksen
ja ensimmiisen luokan oppimateriaaleissa keskityttiin erityisesti vahvan ja
monipuolisen kielellisen tietoisuuden taitojen harjoitteluun. Pisttelytehti-
vien osuus oli my6s suuri. Selvid eroja havaittiin harjoitusten lukumaéris-
sd, tyGtavassa ja tehtivien toteutustavassa. Kaikille oppimateriaaleille oli
vhteistd puheharjoitusten ja itsearviointitehtdvien vihyys.

LUKEMAAN OPPIMISEN POLKU

Esiopetus luo pohjaa luku- ja kirjoitustaidon oppimiselle tukemalla
leikinomaisen toiminnan kautta kielellisen tietoisuuden ja kirjaintunte-
muksen kehittymistd sekd antamalla lapsille kokemuksia siitd, miten pu-
huttu kieli voidaan muuttaa kirjoitetuksi kieleksi. Etenkin suomen kie-
lessd sekd muissa sadnnonmukaisissa kirjoitusjirjestelmissid useimmilla
lapsilla lukutaito kehittyy nopeasti ensimmiisen kouluvuoden aikana
kirjain-ddnnevastaavuuden ja sanojen kokoamisen periaatteen oivalluk-
sesta sanojen, virkkeiden ja tekstin virheettomiin lukemiseen. Lerkka-
sen ja kumppaneiden (2010) tutkimuksen mukaan varhaisia lukijoita,
jotka osaavat lukea jo ennen koulun alkua, on noin kolmannes kouluun
tulevista lapsista. Lapset, jotka oppivat lukemaan ensimmaiisen luokan
aikana, saavuttavat lukutaidossa kuitenkin nopeasti varhaisia lukijoita,
eivitkd heikotkaan lukemisen valmiudet vilttimittd aina ennusta hidasta
lukemaan oppimista.

Luku- ja kirjoitustaidon perusta, kuten kyky ymmirtid kirjoitus-
jarjestelmin periaatteita ja kirjain-dannevastaavuuksia, rakentuu lapsen
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kielen kehityksen varhaisina vuosina. Kirjaintuntemus ja fonologiset
taidot ovat seki sanojen lukemisen etti oikeinkirjoituksen keskeisid en-
nustajia. Hyvin alun lukemaan oppimiselle ndyttivit saavan lapset, jotka
tuntevat paljon kirjaimia kouluun tullessaan. Fonologisen tietoisuuden
voi madiritelld kykynd irrottautua sanan merkityksestd ja keskittyd sen
sijasta kielen rakenteeseen, kuten sanan muotoon. Vihitellen fonolo-
ginen tietoisuus kehittyy yhid tarkemmaksi taidoksi kiinnittid huomiota
yhi pienempiin kielen yksik6ihin (aluksi sanothin ja tavuihin) ja kisitelld
yksittdisid ddnteitd (esim. sanojen alkudinteitd). Goughin, Hooverin ja
Petersonin (1996) lukutaidon eri komponentteja — teknistd lukutaitoa ja
luetun ymmirtimistd — kuvaavassa lukutaidon yksinkertaisessa mallissa
korostuu lisiksi kielellisten ymmartimistaitojen, kuten kuullun ymmir-
timisen, merkitys luetun ymmirtimiselle.

Lukivaikeutta arvioidaan olevan 5-20 prosentilla lapsista. Lukemisen
ongelmat liittyvit alkuvaiheessa kirjain-ddnnevastaavuuksien heikkoon
automatisoitumiseen sekd vaikeuksiin ddnteiden yhdistdmisessd, ddntei-
den kestojen erottamisessa ja tavurajan 16ytimisessd. Ndmi ongelmat
nikyvit lukemisen epatarkkuutena. Lukemisen pysihtely, kangertelu ja
hitaus sekd luetun ymmairtimisen ongelmat tulevat esille my6hemmin.

Varhaisen kielellisen tietoisuuden ja kirjaintuntemuksen merkitys
painottuvat my0s lukemisen vaikeuksia kisittelevissd tutkimuksissa.
Esiopetusikdisten heikko kirjaintuntemus ja fonologinen tietoisuus
sekd nimedmisen vaikeudet ennustavat tulevia lukemisvaikeuksia. Li-
siksi on todettu suvussa kulkevan lukivaikeuden riskin ennakoivan
lukemisen ongelmia. Fonologisten taitojen puutteet koulun alkaessa
eivit kuitenkaan yksindin selitd tulevia lukiongelmia varsinkaan silloin,
kun on kyse sddnnénmukaisesta kielestd ja lukemaan opettamisessa
kiytetddn ddnteiden erotteluun ja yhdistelyyn pohjautuvia menetelmia.
Toisaalta on havaittu, ettd fonologisten taitojen harjoittelu esiopetuk-
sessa tukee lukemisen valmiuksia varsinkin lapsilla, joilla on lukemaan
oppimisen riskitekijoitd.

Luetun ymmairtiminen on vahvasti riippuvainen teknisen lukutai-
don automatisoitumisesta eli sujuvuudesta varsinkin ensimmaiselld ja
toisella luokalla. Sanojen lukemisen sujuminen on vilttimaton edelly-
tys tekstin lukemiselle, mutta niin pian kuin tekninen lukutaito on opit-
tu, nousee muiden taitojen merkitys tirkedmmaksi. Tdllaisia tekijoitd
ovat erityisesti lapsen sanavarasto ja kuullun ymmirtdmisen taidot. On
myos viitteitd siitd, ettd kuullun ymmartimisen ongelmat selittavit sita,
ettd sujuvillakin lukijoilla voi ilmetd luetun ymmirtimisen ongelmia.
Myé6s pdittelytaidoilla, metakognitiivisilla taidoilla sekd muistilla on ha-
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vaittu yhteyksid luetun ymmirtimiseen. Yleisten kielellis-kognitiivisten te-
kijéiden merkitys lukutaidolle on vahvimmillaan juuri ensimmidisten kou-
luvuosien aikana ja niiden merkitys vihenee, mitd pidemmiille koulu-uralla
edetdin.

Niiden tutkimusten perusteella voidaan siis selkedsti osoittaa, millaisia
elementteji aapisen tulisi sisaltdd. Ensinnakin aapisen tulee tukea kirjain-
tuntemuksen ja ddnnetietoisuuden seké kirjain-ddnnevastaavuuden oppi-
mista. Sen tulee tukea kirjain-ddnnevastaavuuden ja sanojen tunnistamisen
automatisoitumista ja sujuvan lukemisen vahvistumista. Aapisessa tulee
olla paljon suomen kielen tavujen rakenteelle perustuvaa helppoa luetta-
vaa, jotta lapsi saa runsaasti toistoa suomen kielessa tyypillisesti esiintyvien
tavujen ja sanojen lukemisesta.

Jo ennen kuin lapsi osaa lukea, on tirkedd, ettd hinelle luetaan ja lue-
tusta keskustellaan. Tdmi edistdd kuullun ymmirtimisen taitoja, jotka yh-
dessd sujuvan lukutaidon kanssa tukevat luetun ymmirtimisti myohem-
min. Tamikddn ei vield riitd. Hyviksi lukijaksi tullaan harjoittelemalla ja
lukemalla paljon. Sen takia aapisessa tulee olla lasta koskettavia tekstejd,
kiehtovia henkil6hahmoja ja kiinnostavia tapahtumia.

LUKUINTO

Koulumotivaatio on korkeimmillaan lasten tullessa ensimmaiselle luo-
kalle. Jotta tdmi into siilyisi, on tirkedd, ettd koulu vastaa lapsen odo-
tuksiin uusien taitojen oppimisesta. Koulutulokkailla taitojen variaatio
lukutaidon suhteen on yleensi suuri. Opettajan on pohdittava tarkkaan,
miten suunnittelee opetusta ja valitsee oppimateriaalin luokassa, jossa
Kalle on oppinut lukemaan jo 5-vuotiaana ja Ville tuntee vasta kym-
menkunta kirjainta. Téstd syystd my6s aapisen tulee olla sellainen, ettd
se taipuu kunkin lapsen yksilllisiin tarpeisiin, jotta sekd Ville ettd Kalle
voivat tuntea sen omakseen ja kokevat oppivansa ’jotain uutta’.

Tutkimuksista 16ytyy tukea sille, ettd motivaatio ennustaa lukutaidon
kehitysti, kuten my6s sille, ettd lukutaito ennustaa myShempidd motivaa-
tiota. Merkityksellisid motivaatiotekijoitd ovat minikuva, ty6skentelyta-
vat ja mieltymykset. Mindknva rakentuu saadun palautteen pohjalta ja on
yhteydessd lukutaitoon tyGskentelytapojen kautta. Tydskentelytavat ilme-
nevit lapsen tavassa toimia ja ajatella kohdatessaan haasteita. Heikoille
lukijoille on tavallista epdonnistumisen pelko seki sitkeyden puute. Hy-
vit lukijat puolestaan uskovat kykyynsi selviytyd vaativistakin tehtdvistd
ja he ovat sitkeitd niitd kohdatessaan.
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Aunolan ja kumppaneiden (2001) tutkimuksessa havaittiin, etti teh-
tivisuuntautunut toiminta (ts. lapsi yrittdd kovasti ja osoittaa sitkeyttd
tehtivid tehdessddn) ennusti nopeampaa lukutaidon kehitysté 1. luokalla,
kun taas tehtdvid vilttivi toimintatapa (esim. tehtdvin vaikeutuessa lapsi
suuntautuu siitd pois tai heittdytyy avuttomaksi) heijastui kielteisesti lu-
kutaidon kehitykseen. Toisaalta nopea edistyminen lukutaidossa 1. luo-
kan aikana lisdsi tehtivisuuntautunutta tyoskentelyd, kun taas vaikeudet
oppimisessa altistivat tehtdvai viltteleville strategioille. Mindkuvan ja
tyoskentelytapojen lisiksi motivaatioon ovat yhteydessd oppilaan mzelty-
mykset, kiinnostuksen kobteet ja arvostukset. Vaikka oppilas uskoisi kykyynsa
selviytyd lukutehtivistd, hin ei sitoudu tehtdvin tekemiseen, mikali se ei
hintd kiinnosta tai silld ei ole hanelle mitdan merkitysta.

Lukuinnon yllipitimiseksi aapisen tulisi antaa lapselle myonteistd
palautetta edistymisestd ja osaamisesta, tukea tehtdviin kiinnittymisté ja
sinnikdstd harjoittelua ja olla vield sisdlloltddn lasta kiinnostavaa ja merki-
tyksellistd. Néistd syistd aapisen tekstien tulisi koskettaa lapsen kokemus-
maailmaa ja koukuttaa hinet lukemaan yhi lisdd. Lukutaidon oppimisen
nikokulmasta aapisen opetussisdllon tulisi edetd systemaattisesti taito-
tasolta toiselle ja tarjota lukutaidon eri vaiheessa oleville lapsille sopivaa
luettavaa, jotta lapsella on mahdollisuus kokea onnistumisen elimyksid
ja saada myOnteistd palautetta oppimisestaan sen sijaan, ettd liian haas-
tavien tekstien lukemisyritykset tuottaisivat jatkuvasti epdonnistumisen
kokemuksia. Yhti tirkedd on, ettd aapinen ja muu oppimateriaali laajen-
tavat lapsen kokemusmaailmaa ja avaavat uusia mielenkiinnon kohteita.

Koulun ohella kotiympiristé vaikuttaa keskeisesti lapsen lukemista
kohtaan osoittamaan kiinnostukseen. Lukutaidon valmiuksien kehitty-
miseen ja lukemisen aktiiviseen harrastamiseen ovat yhteydessi kodin
tekstimateriaali, kuten lastenkirjojen ja -lehtien méiri, sekd kodin luku-
tottumukset, kuten kirjastossa kdyminen tai vaikkapa se, onko perheessi
tapana lukea lapselle. Perheenjdsenet ovat lapselle my6s lukemisen mal-
leja. Lisdksi vanhempien lapseensa kohdistamilla uskomuksilla on todet-
tu olevan merkitystd mindkuvan rakentumiselle: vanhempien odotukset
ja uskomukset lapsensa lukutaidosta ja menestymisesti lukemisessa ovat
yhteydessi lapsen omaan kisitykseen itsestddn lukijana.

TIETOTEKNIIKKA LUKEMISEN OPETTAJANA

Tieto- ja viestintiteknologiset (TVT) vilineet ovat yhd useamman lapsen
kokemusmaailmaa ja arkipdivda jo paljon ennen koulun alkamista. Ne
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my0s kiinnostavat useimpia lapsia. TVT-vilineiden kdytostd on lapsilla
kuitenkin hyvin erilaisia kokemuksia riippuen siitd, miten perhe ja muu
lahiympiristé on niitd kdyttinyt. Tietokoneohjelmat, oppimispelit
ja sdhkoiset tekstit tarjoavat uusia oppimisympdristdjd perinteisen
luokkaopetuksen rinnalle sekd kotona tapahtuvaan tyéskentelyyn.
On havaintoja siitd, ettd tietokonetta kayttiessidn esi- ja alkuopetu-
sikdiset lapset voivat olla sosiaalisessa vuorovaikutuksessa jopa in-
tensiivisemmin kuin muissa oppimistilanteissa. Tietokoneymparisto
niyttdisi siis hieman yllittden edistividn lasten vuorovaikutusta.

Tietokone voi olla alkuopetuksessa ensisijaisesti joko harjaannut-
tamis- tai ilmaisuviline, mutta my6s tiedonhankinnan viline. Har-
Jaannuttamisvilineend ohjelman tai pelin looginen rakenne ja opetettava
asia ovat keskeisid. Kuvan ja ddnen yhdistiminen luo opittavan asian
muistamista helpottavan ja havainnollistavan kokonaisuuden. Har-
jaannuttamisvilineend tietokoneen voima perustuu mahdollisuuteen
yksilollistdd harjoittelua ja mukauttaa se vastaamaan oppilaan lukutai-
don tasoa. Aivan kuten aapisessakin, lapsille suunnatun laadukkaan
multimediaohjelman keskeisend piirteend pidetidn kerronnallisuutta,
joka vetoaa lapsen mielikuvitukseen ja johon on yhdistetty tiedollisia
ja taidollisia haasteita tukemaan ajattelun ja taitojen kehittymista.

Silloin kun lukutaidon perusasioiden oppimiseen ja taitojen au-
tomatisoitumiseen tarvitaan paljon toistoa, voi tietokonepeli tarjota
mielekkédin ja motivaatiota ylldpitivin oppimisympariston. Varsinkin
poikia kiehtovat pelaaminen ja pelistd saatava viliton palaute. Op-
pimispeli voi sitoa oppilaan tarkkaavaisuutta ja keskittymistd tehok-
kaasti, jolloin sinnikdstd harjoitusta tulee riittdvisti kenties muuten
pitkdstyttavidn yksittdisen taidon opetteluun, kuten kirjain-ddnne-
vastaavuuden tai sanojen lukemisen automatisoitumiseen.

Yksi esimerkki tietokonepelistd, jonka avulla on saavutettu hy-
vid oppimistuloksia, on Jyviskylin yliopistossa professori Heikki
Lyytisen ryhmidn (2009) dysleksia-tutkimuksen pohjalta kehittimi
Ekapeli, jonka on todettu harjoituttavan tehokkaasti koulutulokkai-
den kirjain-ddnnevastaavuuden automatisoitumista. Ekapelin aloi-
tustasona on kuullun ddnteen ja nihdyn kirjaimen yhdistiminen,
josta siirrytddn tavutasolle, sanatasolle ja lopulta sujuvan lukemisen
harjoitteluun. Peli mukautuu pelaajan osaamistason mukaan, jolloin
taidoiltaan heikommat oppilaat kokevat onnistumista ja taidoissaan
pidemmilld olevat oppilaat saavat haasteellista harjoitusta. Ekapeli
soveltuu parhaiten 6—7-vuotiaille joko esiopetuksessa tai varsin pian
lukutaidon koulumaisen harjoittelun alettua. Peli auttaa etenkin lap-
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sia, joille ddnteiden kuuleminen, mieleen painaminen tai palauttami-
nen ei ole mutkatonta. Se tarjoaa mahdollisuuden myds lisdharjoitte-
luun, jonka avulla lukemaan opettelu koulussa helpottuu.

Tietokoneen avulla tapahtuvan harjoittelun voi sisillyttdd joustavasti
osaksi luokan toimintaa. Opettajan tehtdvd on arvioida, missid vaihees-
sa ja kuinka usein oppimispelid kiytetidin perustaitojen opetuksessa,
tukitoimena tai eriyttdmiskeinona aapisen rinnalla. Ekapelin kiytosti
erityisopetuksen yhteydessd on saatu hyvid tuloksia nimenomaan kir-
jain-ddnnevastaavuuden sekd luku- ja kirjoitustaidon kehittymisessa.

Tietokoneen rooli on erilainen, kun lihtokohdaksi otetaan itsen-
sd ilmaiseminen. Till6in ei ole kyse jonkin tarkasti médritellyn taidon
oppimisesta, vaan kyse on imaisuvélineestd, joka tukee lapsen ajattelua,
mielikuvitusta ja suuntautumista ymparisto6n. Ilmaisuvilineeksi riittavit
jo tekstinkdsittely- ja piirrosohjelma, joita tdydentivit valmiit kuvamate-
riaalit tai animaatiot. Tietokoneen avulla voi tallentaa oman didneen ker-
rotun tarinan, jonka toiset voivat kuunnella. Oppilaat voivat nauhoittaa
aapisesta lukemiaan tekstejd, joita voidaan luokassa kuunnella ja samalla
seurata tekstin etenemistd omasta kirjasta tai ndytolta.

Opettaja ja toiset lapset voivat toimia oppimisprosessin ohjaajina ja
kysymysten esittdjind. Kyseessi ei ole vain vuorovaikutus lapsen ja tieto-
koneen vililld vaan vuorovaikutus laajenee koskemaan kaikkia oppimis-
tapahtumaan osallistuvia. Kun lapset keskustelevat keskendin sisdlt6on
liittyvisté asioista ja yrittdvit ratkaista ongelmia, tuetaan lasten kommu-
nikaatiota, ilmaisua ja ajattelua. Sellaiset oppimisymparistot, jotka mah-
dollistavat omien ideoiden tuottamisen ja yhdessi prosessoinnin, ovat
tirkeiti muun muassa ongelmanratkaisutaitojen oppimisen tai draama-
toiminnan kannalta.

Hyva esimerkki tietokoneen kaytosta ilmaisuvilineend on Roosin ja
kumppaneiden (2014) toiminnallisen kirjoittamisen hanke, jossa ensim-
miisen luokan oppilaat kirjoittavat kertomuksia iPadeilld tai tietokoneilla
parin kanssa. Roosin ja kumppaneiden (2014) alustavat tulokset osoit-
tavat, ettd kirjoittamisen motivaatio siilyi korkeana koko kokeilun ajan
my6s pojilla, jotka yleensi eivit ole kovin sinnikkaitd kirjoittajia. Yhteis-
toiminnallinen tietokoneella kirjoittaminen on yksi esimerkki siitd, miten
opettajat voivat kdyttid TVT-vilineitd paitsi perustaitojen harjoittelussa
my0s pedagogiikan kehittimisen apuna.

Tiedonbankinta- ja muokkansvilineend tietokone mahdollistaa muun
muassa tekstien 16ytdmisen, muokkaamisen, seuraamisen ja arvioin-
nin, eri tekstityyppeihin tutustumisen, tekstin yhdistimisen kuvaan tai
ddneen, tiedonhaun, lukemisen strategioiden ja kriittisen lukutaidon
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harjoittelun. Alkuopetuksessa tietokoneen kayttoa tissi tarkoituksessa
kuitenkin rajoittavat oppilaiden hidas lukeminen ja kirjainten etsiminen
nippdimistéltd, mutta TVT-vilineiden sddnnéllinen kiyttd sujuvoittaa
nopeasti nappdintaitoja.

Tilld hetkelld keskustellaan siitd, missd médrin tietokonepelit, intet-
net ja sosiaalisen median ympiristot voivat jatkossa korvata opettajan.
Toistaiseksi on kuitenkin vihin tietoa siitd, missd maarin erilaiset tie-
totekniset sovellukset edistdvit oppimista tai tuottavat nykyistd laaduk-
kaampia oppimisprosesseja tai parempia oppimistuloksia. Poikkeuksena
mainittakoon GraphoGame (Ekapelin kansainvilinen versio) -tutki-
mukset. Tuoreessa tutkimuksessa osoitetaan tiettyjd eroja sen suhteen,
pelaako lapsi GraphoGamea tietokoneella yksin vai onko opettaja osal-
lisena prosessissa. Jere-Folotiyan ym. (2014) Sambiassa saadut tulokset
osoittavat, ettd niissd ryhmissi, joissa opettaja oli sitoutunut GraphoGa-
men kdytt6on luokassa, pelasi my6s itse pelid ja oli tietoinen siitd, mitd
ja miksi harjoitellaan, saavutettiin vield paremmat oppimistulokset kuin
silloin, jos oppilaat pelasivat pelid yksin.

eAAPINEN

Niyttdisi siltd, ettd aapiskirja pitdnee pintansa silli edellytykselld, ettd
se seuraa aikaansa ja modifioituu, kuten se on tehnyt jo viimeiset 500
vuotta. Mennyttd on kuitenkin se, ettd pelkkd painettu aapiskirja riittéisi.
e-aapinen on osittain jo titd péivid esitysmateriaalien ja verkkotehtivien
muodossa. Aapisen rinnalle on tullut tietokonepelien muodossa tehok-
kaita drillausvilineitd ja sovelluksia harjoituttamaan lukemisen alkeita.

Digitaaliset kopiot kirjoista ja e-kirjat ovat vihitellen tulossa my6s
alkuopetuksen luokkiin. Tallentavien lukulaitteiden avulla suuri maird
luettavaa kulkee helposti mukana koulusta kotiin ja perheen matkoille.
Niiden avulla tekstid voi suurentaa, nauhoittaa omaa 4aneen lukemista,
merkitd tekstiin kiinnostavia kohtia ja tehdd muistiinpanoja. Nopeasti
kehittyvdt TVT-vilineet antavat yhd uusia mahdollisuuksia luoda kiin-
nostavia sihkéisid oppikirjoja, jotka ovat entistd vuorovaikutteisimpia
ja pelinomaisempia sisiltdessddn ddnimaailman, animaatiota, litkkuvaa
kuvaa tai 3D-kuvia. Kirjavinkkaukset saavat aivan uuden merkityksen,
kun vinkattavat kirjat on helppo ladata kirjastojen tai sovellusten kautta
omalle lukulaitteelle.

Nykylapset syntyvit tictokoneiden, dlypuhelimien ja lukulaitteiden
keskelle. Heille TVT-vilineiden kiytté ei ole uutta. Se, onko aapinen pai-
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nettuna kirjana, verkossa tai e-kirjana lukulaitteella, ei loppujen lopuksi
ole keskeinen kysymys vaan se, miti aapisen avulla voi oppia ja miten
sitd kdytetdan.
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HEINI PAAVOLA

"ME" ]A "MUUT" -
MONIKULTTUURISUUS
OPPIKIRJOISSA

Lisddntyneen maahanmuuton myétd monikulttuurisuus-
ndkékulma on alkanut nikyd oppimateriaaleissa. Koska
monikulttuurisuus ei kuitenkaan tarkoita samaa kuin
maahanmuuttajat ja maahanmuutto, on tdrkedd keskustella
ja mddritelld, mistd kulloinkin puhutaan. Tarkastelen

my@s sitd, miten kolme viime vuosina ilmestynyttd aapista
onnistuvat monikulttuurisuussisdltéjen nivomisessa
ekaluokkalaisen tdrkeimpddn oppikirjaan.

hmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia ja monikulttuurisuuden hy-
viksyminen ovat keskeisid arvoja voimassa olevissa perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissa (2004). Monikulttuurisuuden
hyviksyminen on ilmaisuna mielenkiintoinen, koska sithen ei monikult-
tuurisuustutkija Sonia Nieton mukaan vilttdmaittd sisilly toisen arvojen
ja kulttuurin arvostaminen. Néenndisesti voi siis hyviksyid, mutta se ei
tarkoita sitd, ettd pitdd asiaa arvokkaana tai katsoo asian koskevan itsed.
Tasa-arvosta puhuttaessa opetussuunnitelman perusteissa mainitaan et-
ninen, alueellinen ja sukupuolten vilinen tasa-arvo, mutta niitd tai muita-
kaan keskeiseksi nostettuja arvoja ei avata lukijalle.
Opetussuunnitelman perusteissa todetaan “opetuksen perustana
olevan suomalaisen kulttuurin, joka on kehittynyt vuorovaikutuksessa
alkuperiisen, pohjoismaisen ja eurooppalaisen kulttuurin kanssa”. Ilmai-
sun voidaan tulkita viittaavan sithen, etti Suomen katsotaan olevan osa
niin sanottuja linsimaita, joten “ldnsi” edustaa “meitd” ja ”itd” edustaa
”muita” eli ”toisia”.
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Tekstissid tuodaan esille my6s maahanmuuttajien my6ti tapahtuva
suomalaisen kulttuurin monipuolistuminen, joka viittaa sithen, ettd mo-
nikulttuurisuutta tarkastellaan ”muiden” etnisyyden ja kansallisuuksien
nikokulmasta, ja suomalaisuuden ja suomalaisen kulttuurin ajatellaan
olevan jotakin yhteniistd ja muuttumatonta. Opetussuunnitelmassa mai-
nittua kasitettd “kulttuuri-identiteetti” on my06s vaikea ymmartdd. Sitd ei
nihdd muuttuvana ja kontekstisidonnaisena, vaan kulttuuri-identiteetin
ajatellaan syntyvin lapsuus- ja nuoruusaikana.

Vuonna 2016 voimaan tulevien perusopetuksen opetussuunnitelma-
perusteiden luonnoksessa (19.9.2014) todetaan, ettd perusopetus yllapi-
tdd ja vahvistaa ihmisoikeuksien ja eldmin kunnioittamista, oikeudenmu-
kaisuutta sekd hyvinvointia ja rauhaa. Niiden tekijéiden avulla edistetdan
demokratiaa ja aktiivista toimijuutta. Tasa-arvon edistimistd ja sitd tdy-
dentidvii laajaa yhdenvertaisuusperiaatetta on my6s korostettu. Tahdn
liittyy ilmaus, jossa todetaan, ettd “opetuksen ja opetusaineistojen tulee
tukea tasa-arvolain toteutumista”.

Perusopetuksen perustaa kuvaava teksti on hieman muuttunut ny-
kyisiin perusteisiin verrattuna, ja uusissa perusteluonnoksissa koroste-
taan moninaista suomalaista kulttuuriperint6d, joka on muodostunut ja
muodostuu eri kulttuureiden vuorovaikutuksessa. Tdmin voi katsoa ole-
van selked muutos nyt voimassa oleviin opetussuunnitelman perustei-
siin, joihin vuorovaikutusta tai kulttuurin jatkuvaa muotoutumista ei ole
kirjattu. Identiteetin jatkuvaa muotoutumista pidetidn my6s tirkednd,
ja merkityksellisten eliminkokemusten vaikutus nostetaan esille. Moni-
naisuus-kisitettd ei kuitenkaan avata, ainoastaan ilmaisun “eri kieli- ja
kulttuuritaustoista tulevat” voidaan tulkita selittivin moninaisuutta. Tul-
kittavaksi jdd siis ainakin se, keitd eri kulttuuritaustoista tulevilla tarkoite-
taan. Ulkomaalaisiako?

Seki nyt voimassa olevien opetussuunnitelmaperusteiden ettd 2016
voimaan tulevien opetussuunnitelmaperusteiden luonnoksen mukaan
ihmisten eldmd ja eldimintavat ovat kaikkialla samanarvoisia, joten ihmi-
sid tai heiddn elimintapojaan ei tulisi kategorisoida “meihin” ja ”mui-
hin”.

KASITEVIIDAKKO HAMMENTAA

Monikulttuurisuuskeskustelua ja -tutkimusta on hdirinnyt se, ettd kisit-
teet on tuotu suomenkieleen muualta. Pitdisikd esimerkiksi kdyttdd in-
terkulttuurisuus- vai monikulttuurisuuskasitettd? Kisitteet ovat hyvin
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moniselitteisid ja atheuttavat vddrinkésityksid niin tutkijoiden, kasvatus-
ja opetushenkil6ston kuin paittijienkin keskuudessa. Ne ovat syntyneet
erilaisissa historiallisissa konteksteissa ja saaneet siksi hieman toisistaan
poikkeavia sisdlt6jd ja tulkintoja. Toisaalta on todettu, ettd kisitteiden
vililld ei endd ole eroja, joten niitd ei valttimatta tarvitse erottaa. Kasva-
tuskentilld monikulttuurisuus-kisite on tutumpi, kun taas interkulttuuri-
suutta ja interkulttuurista kasvatusta kaytetddn tutkijapiireissa.

Monikulttuurisuus tarkoittaa paljon muutakin kuin “vierasmaa-
laisuutta”. Kisitteeseen sisiltyvit erilaiset moninaisuudet, kuten etni-
syyden, sukupuolen, uskonnon, sosiaaliluokan, kielen, kyvykkyyden ja
seksuaalisen suuntautuneisuuden sekd niiden kerroksellisuuden. Mo-
nikulttuurisuus- ja interkulttuurisuuskisitteiden ohella on otettu kayt-
to6n drversity-kisite, joka on kiddnnetty suomeksi muotoon moninaisuus.
Monikulttuurisuus ei moninaisuus-nikékulmasta ole sidottu pelkistdin
etnisyyteen. Niin ymmadrrettynd moninaisuuden tarkastelu kohdentuisi
jokaiseen eikd ainoastaan ulkomaalaiseen ja etnisesti toiseen. Suomes-
sa Fred Dervin on voimakkaasti tuonut esille sita, ettd edelld mainitut
erilaiset moninaisuudet olisi otettava huomioon ihmisten identiteettid
tarkasteltaessa ja lopetettava etnisyyteen eli siis vain maahanmuuttajiin
liittyvi toiseuden tarkastelu.

Puhuttaessa monikulttuurisuudesta viitataan usein myds sithen, ettd
monikulttuurisuus on Suomessa uusi ilmi6. Vaikka Suomessa on aina ol-
lut useita kieli- ja uskonnollisia vihemmist6jd (esim. saamelaiset, romaa-
nit, tataarit ja juutalaiset), kiinnostuksen monikulttuurisuutta kohtaan ja
niin myos monikulttuurisuustutkimuksen katsotaan alkaneen 1990-lu-
vulla voimistuneen niin sanotun uuden aallon maahanmuuton myoti.
Yhteiskunnassa kdyty monikulttuurisuuskeskustelu ja myds tutkimus on
keskittynyt erityisesti maahanmuuttajien kieleen, etnisyyteen ja kulttuu-
riin, jolloin sukupuolta, seksuaalisuutta, sosiaaliluokkaa, katsomusta ja
niiden kerrostuneisuutta on problematisoitu vihemmain. Tutkimuksissa
on kisitelty muun muassa monikulttuurista identiteettid, monikulttuuris-
ta paivikotia ja koulua, opettamista monikulttuurisessa oppilaitoksessa,
johtamista ja rehtoreita, opetussisaltéjd ja oppimateriaaleja, oppilaita,
opettajia ja opettajankoulutusta maahanmuuttajien tuoman monikult-
tuurisuuden nakékulmasta.

Monikulttuurisuus on siis my6s tutkimuksissa lihes poikkeuksetta
rinnastettu maahanmuuttajiin. Niinpd monikulttuurisuustarkastelu osa-
na suomalaisuutta sekid ithmisessd esiintyvien lukuisien erilaisten piirtei-
den moninaisuutena on jadnyt vihdiseksi. Tdma on osaltaan vaikuttanut
stereotypioiden pysyvyyteen ja jopa niiden vahvistumiseen. Samalla on
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tuotettu ja lisdtty toiseutta joidenkin maahanmuuttajaryhmien kohdalla.
Anna-Leena Riitaojan toiseuksien rakentumista tarkastelevasta viit6s-
kirjasta ilmenee, ettd monikulttuurisuudesta ja monikulttuurisista oppi-
laista puhuttaessa monikulttuurisuudella tarkoitetaan maahanmuuttajia,
etenkin Afrikasta tai Lahi-iddsti tulleita, ei-valkoihoisia muslimeita. Kéy-
tainnossi siis monikulttuurisuuspuheessa tarkoitetaan oppilaita, jotka si-
sdltyvit edelld mainittuun kategoriaan.

Himmennystd monikulttuurisuuskasitteen tulkintaan lisad sithen si-
sdltyvi kulttuuri-kisite. On tavallista, ettd thmisten toimintaa, positiivista
tai negatiivista, selitetddn usein kulttuurilla. Tuolloin kulttuurista tehdddn
selvirajainen ja tavoitteena on tuottaa eriarvoisuutta etnisten ryhmien
vililld. Sosiaalikonstruktivistisen nikemyksen mukaan kulttuuri ja iden-
titeetti tuotetaan sosiaalisissa konteksteissa, ja tissd prosessissa kielelld
on erittdin suuri merkitys. Identiteetti muotoutuu ympiristSssi kiytyjen
keskustelujen my6td, joissa ihminen aktiivisesti valitsee, vastustaa ja hy-
viksyy erilaisia rooleja tai hdnelle tarjolla olevia positioita. Sen ei tule olla
muiden mairittelemd. Identiteetin muotoutuminen onkin jatkuva pro-
sessi, jolla on yhteys itsetuntoon ja itsearvostukseen.

Koska dialogi on jatkuvaa eivitkd kulttuuri ja identiteetti ole pysy-
vid tiloja, niitd tulisi aina tarkastella kulloisessakin kontekstissaan. Yksilot
saattavat kuulua yhteisiin ja samoihin kulttuurisiin ryhmiin, mutta he il-
mentdvit ryhmdn kulttuuria eri tavoin oman identiteettinsg, identifikaa-
tioittensa ja my6s kontekstin mukaisesti. Siksi thmisid ja jopa thmisryhmid
yleistivid stereotypioita tulisi varoa niin opetuksessa kuin oppikirjoissakin.
Stereotypioilla luodaan virheellisesti kuvaa jostakin yhdesti ja yhtengisestd
“kulttuurista”, joka yhdistdd tiettyd thmisryhmai, kansaa tai jopa kansalli-
suuksia. Kulttuuri ndhddin staattisena ja thmisid tarkastellaan tdiman ulkoa
midritetyn, padosin ulkoisiin elementteihin perustuvan luokittelun lipi, ei
yksiloind. Kulttuurista tulee yleispitevi selitys ihmisen toiminnalle ja siind
havaituille eroille, ja sitd harvoin kyseenalaistetaan. Lisidksi enemmist66n
liittyvat moninaisuudet jddvit usein tarkastelematta.

TIEDON ESITTAMINEN OPPIKIRJOISSA

Oppikirjojen sisiltdd analysoitaessa on tirkedd kysyid, miten sisiltd
on valittu, kuinka se on organisoitu ja kenen tieto oppimateriaaliin
on valittu.

Gunilla Holm ja Pia Mikander analysoivat 70 suomalaista 5-9-luok-
kalaisille tarkoitettua maantiedon, historian ja yhteiskuntaopin oppikit-
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jaa, jotka ovat ilmestyneet vuosina 2005-2010. Tarkastelun lihtékohta-
na oli 16ytdd “me” ja “muut” -kuvaavia rakenteita liittyen muun muassa
viestonkasvuun ja liikkuvuuteen. Tutkimuksen perusteella oppikirjoissa
nikyy selkeisti kisitys linsimaisen elimintavan ja maailmankatsomuk-
sen paremmuudesta suhteessa itddn.

Analysoiduissa oppikirjoissa luodaan kuvaa siitd, ettd ei-linsimai-
nen viesto litkkuu kontrolloimattomasti ja muuta maailman viest6d uh-
kaavalla tavalla, kun taas linsimaalaisten litkkuvuutta ei kyseenalaisteta.
Edelld mainitun kaltainen luokittelu ei vastaa opetussuunnitelman pe-
rusteiden tavoitetta ihmisten yhdenvertaisuudesta. Kirjoittajat kritisoivat
my6s voimakkaasti ylikoulun maantiedon, historian ja yhteiskuntaopin
oppikirjoissa korostetusti esiin tulevaa linsimaalaista hegemoniaa, joka
ilmentdi jakoa “meihin” ja ’muihin”.

Erityisesti ndkemys Afrikasta on vanhakantainen sekd oppikirjoissa
ettd kouluopetuksessa. Afrikan maista puhuttaessa tuodaan usein esille,
ettd afrikkalaiset tarvitsevat apua eivitkd kykene toimimaan itsendisesti.
Uutisointi on yleistivaa ja luo vairinlaista kuvaa Afrikasta. Erityisen vaa-
rin se on afrikkalaistaustaisia oppilaita kohtaan, koska silld on vaikutusta
my0s heiddn identiteettinsd kehitykseen. Mikili afrikkalaiset kuvataan
koulussa edelld mainitulla tavalla, voi oppilas, jonka taustat ovat Afrikas-
sa, alkaa ndhdd itsensd muita huonompana.

Ylikoulun oppimateriaalien ohella my6s alakoulun oppimateriaalien
sisalloissd ja kuvituksessa nikyvit yksikulttuurisuus ja etnosentrisyys.
Valtakulttuurista eroavat muut kulttuurit esitetddn oppimateriaaleissa
yleensd erikoisina, eksoottisina ja stereotypioita vahvistavina, mikd ei
avarra lasten maailmankuvaa eikd edistd kriittisen ajattelun kehittymisti.

Stereotypioita ja “toisten” ei-yhdenvertaista kuvausta 18ytyy my6s
muiden maiden oppikirjoista. Italialaisista alakoulun oppikirjoista teh-
ty tutkimus osoitti, ettdi moninaisuutta kuvattiin negatiivisilla stereoty-
pioilla ja thmisten ulkoisilla piirteilld. Mustat ihmiset kuvattiin kéyhina ja
kykenemittomind, inuiitit igluissa. ”Ei-oikeanlaisen” kielen kayttédjit ste-
reotypisoitiin alempiin sosiaaliluokkiin kuuluviksi. Oppikitjojen perus-
teella ihmisten vililld on selked arvoasetelma riippuen siitd, missi piin
maailmaa he asuvat ja millainen on heididn asuinmaansa taloudellinen
hyvinvointi.

Kulttuurien ilmentymistd ja niiden vilistd arvoasetelmaa on tutkittu
my0s Eteli-Koreassa kiytettdvistd ylikoulun englannin kielen oppikit-
joista. Oppikirjojen hahmoja tarkasteltiin rodun, kansallisuuden, suku-
puolen, vuorovaikutuksen ja kulttuuristen elementtien nikékulmasta.
Tutkimuksen perusteella hahmot olivat suurelta osin valkoihoisia, eri-
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tyisesti yhdysvaltalaisia mieshahmoja, ja oppikirjoissa kiytetty englannin
kielen variaatio oli muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta amerikaneng-
lantia. Kulttuurien vilisen vuorovaikutuksen nikékulmasta kirjat ilmen-
sivit ldhinnd pinnallista nikékulmaa, eli lukukappaleista 16ytyi viittauksia
ruokaan, matkustamiseen ja juhliin. Vain yksittdisissd lukukappaleissa
tuotiin esille arvoja, historiaa tai uskomuksia, joilla selitettiin kulttuurin
nikyvid elementtejd.

Oppilaiden erilaisten taustojen huomioon ottamista on tutkittu Suo-
messa my6s koulun juhlien ja koulussa jirjestettivien tapahtumien nidko-
kulmasta. Tdminkin tutkimuksen perusteella stereotyyppinen, ryhmin
ulkoisiin elementteihin kiinnittyvi tarkastelutapa on tavallista, jolloin
joitakin ryhmid kasiteltiin jopa eksotisoiden, mika ei ole monikulttuu-
risuuskasvatuksen perusperiaatteiden tai opetussuunnitelmaperusteiden
mukaista toimintaa. Kyse on samalla my6s opettajien kisityksistd ja mo-
nikulttuurisuustiedoista, miki taas asettaa paineita opettajankoulutuk-
sen, opetussuunnitelmien ja oppimateriaalien sisilloille.

Sithen, miten oppikirjoissa ja/tai koulun juhlissa ja tilaisuuksissa
tuotetaan suomalaisuutta, liittyy myytti suomalaisten homogeenisuudes-
ta, mutta jota Suomessa ja ulkomailla tehdyn monikulttuurisuustutki-
muksen ja suomalaisessa yhteiskunnassa tapahtuneen moninaistumisen
my6td on alettu kyseenalaistaa. Oppikirjoissa myds suomalaiset on nih-
ty homogeenisena kansakuntana, milli on haluttu korostaa kansallista
identiteettid ja sen erityisyyttd verrattuna muihin. Samalla silli on luotu
”me” ja ’muut” -asetelmaa. Télloin vaarana ovat jo aikaisemmin mai-
nitut stereotypiat ja erojen korostaminen seki se, ettd valtakulttuurin ja
vihemmist6jen sisdinen moninaisuus jdd problematisoimatta. TAméin-
kaltainen kansallisvaltioihin sidottu identiteettipuhe on kyseenalaistettu,
silld kansallisvaltioiden rajat ylittdvit sosiaaliset suhteet ja liikkuvuus ovat
murtaneet timan myytin. Tieto, jonka ajatellaan liittyvin kansallisval-
tioon, nikyy kuitenkin edelleen oppikirjoissa. Siksi opetussuunnitelma,
erityisesti sen edustama arvomaailma, on erittiin tirked tarkasteltaessa
oppikirjoihin valittuja sisdlt6ja.

MONIKULTTUURISUUS AAPISISSA - KOLME ESIMERKKIA

Suomessa eri kustantajat julkaisevat 1-luokkaisille tarkoitettuja aapisia
noin joka kolmas vuosi. Oppilaan nikékulmasta aapinen “opettaa luke-
maan” eli tavoitteena on lukutaito. Aapisiin liittyvissd opettajanop-
paissa on tirkedd lukemaan opettamisen tukimateriaalia opettajalle.
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Oppaat sisiltdvit muun muassa teoriatietoa lukemaan opettamisesta,
tuntikohtaisia suunnitelmia ja pedagogisia vinkkejd seki lisimateriaalia
eriyttdmistd varten. Niissd voi olla my6s tietoa liittyen johonkin erityi-
seen sisialtoon, kuten monikulttuurisuuteen.

Koska aapiset muiden oppikitjojen lailla vilittivit arvoja ja muok-
kaavat sisiltéjensd kautta oppilaiden maailmankuvaa, ne vaikuttavat
my0s sithen, miten oppilaat nikevit itsestddn erilaisen henkilén ja
mitéd he ajattelevat muista ihmisistd. Hyvaksytyksi tulemisen kokemuk-
set ovat tirkeitd niin vihemmist6d kuin valtakulttuuriakin edustaville
lapsille, joten aapisen kuvien ja tarinoiden tulisi tarjota samastumisen
kohteita, joiden avulla lapsi rakentaa identiteettiddn ja kokee saavansa
hyviksyntaa.

Suomalaisen kouluopetuksen ja opetussuunnitelmien kulttuurikas-
vatusmalli on noudattanut Aukusti Salon kotiseutuopetukseen laati-
maa mallia, jossa ensin on tutustuttu lapsen lihiympirist66n ja vasta
sitten laajennetaan nikékulmaa. Mallin toimivuutta voidaan kritisoida
nykyisessa globaalistuneessa maailmassa, silld jos tarkastellaan ainoas-
taan ldhelld olevaa, saattavat tiedotusvilineet muokata vieraammista ja
kaukaisemmista maista ja ihmisryhmistd kuvan, jota on vaikea myo-
hemmin muuttaa.

Maailmankuvan laajeneminen aapisissa on tapahtunut hitaas-
ti. 1880-1890-luvuilla painetuissa aapisissa esiintyivit ensimmdiset
ci-suomalaiset eldimet, kuten norsu, kirahvi, dromedaari ja gorilla.
Myohemmin mukaan tulivat lejjona ja apina. Afrikkalaiset ihmishah-
mot ilmestyivit suomalaiseen aapiseen 1950-luvulla julkaistussa Aale
Tynnin Satuaapisessa, jossa esiintyi loru ”Neekeri pesee kasvojaan, mut-
tei valkene ollenkaan”. Samassa aapisessa esiintyi myo6s hiipivi intiaani.
Tuon ajan aapisten kuvat ja kertomukset perustuivat stereotypioihin,
mikéd osaltaan johtui tiedon vihiisyydestd. Kuitenkin vield vuonna
1972 julkaistussa Paletti-kustantamon aapisessa oli N-kirjaimen koh-
dalla kuva tytOsti, joka sy6 banaania lannevaate pédllddn, ja kuvan vie-
ressd lukee: ”Neekeri nauttii banaanista.”

Koska identiteetti rakentuu jatkuvasti suhteessa ympiristd6nsi, on
oppikirjoilla tirked rooli siind, miten oppilas asemoituu ja millaiseksi
hinen identiteettinsd muotoutuu. Merkityksellistd lapsen ndkékulmas-
ta on kysymys siitd, millainen kuva lapselle syntyy, jos hdn nikee jatku-
vasti, ettd hidnen kaltaisensa ovat kirjoissa vain taustalla ja hiljaa?

Seuraavassa tarkastelen lihemmin sitd, miten monikulttuurisuus il-
menee kolmessa Suomessa julkaistussa ja suositussa aapisessa, Ku/taisessa
aapisessa (2002), Pikkumetsin aapisessa (2000) ja Kirjakuja 1 aapisessa (2008).
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KULTAINEN AAPINEN
- MAAHANMUUTTAJAHAHMOT MUKANA

Kultainen aapinen oli ensimmiinen aapinen, jossa on mukana selkedsti
ei-kantasuomalaisia hahmoja. Pddhahmot ovat kaksi kantasuomalai-
seksi luokiteltavaa suomenkielistd lasta, mutta kirjan sivuhahmoina
esiintyy silloin tilléin kolme ei-kantasuomalaista lasta. Yksi hahmois-
ta on Kiinasta adoptoitu tyttd, toinen virolaissyntyinen poika. Kol-
mas, joissakin kuvissa nidkyvi ei-kantasuomalainen lapsi, on tummai-
hoinen poika, jonka nimi ei tule selville eikd hdnelld ole puheosuuksia
aapisen tarinoissa. Kenenkidin lapsen taustoja ei kisitelld tai pohdita
aapisessa, eikd opettajanopaskaan anna taustatietoa niistd hahmoista.

Opettajanoppaan kahdessa tarinassa adoptoidun tyttdhahmon
vastakohdaksi esitetddn tarinoissa “vaalea tyttd” ilman nimed. Sil-
ld tuotetaan episuorasti kuvaa siitd, ettd adoptoidun tytt6hahmon
ulkoniko poikkeaa kantasuomalaisesta. Tamin pystyy erottamaan
kuvista, mutta asiaa el muuten kisitelld. Hahmojen valintaan on voi-
nut vaikuttaa se, ettd 2000-luvun alussa suurimmat maahanmuut-
tajaryhmit Suomeen tulivat Virosta ja Somaliasta, joten timén pe-
rusteella ei-kantasuomalaiset henkiléhahmot kuvastavat sen ajan
maahanmuuttajapopulaatiota. 2000-luvun alkupuolella kiytiin my6s
keskustelua adoptiolasten asemasta ja identiteettiin liittyvistd kysy-
myksistd, joten keskustelulla on voinut olla vaikutusta kirjassa esiin-
tyvin adoptiolapsen mukaan ottoon.

Hahmojen ndkyvyyttd aapisessa on hyvi tarkastella my6s kuvi-
tuksen perusteella. Pddhenkil6t (2) esiintyvit aapisen kuvissa yhteen-
sd 189 kertaa, kun taas kolme “monikulttuurista” hahmoa esiintyvit
27 kertaa. Hahmojen merkityksellisyyttd voidaan tarkastella my6s
puheenvuorojen perusteella. Pidhahmojen puheenvuorojen mairi
on 113, kun taas monikulttuurisilla sivuhahmoilla on vain viisi pu-
heenvuoroa. Toki pddhahmoilla yleensd on enemmain nikyvyyttd ja
puheenvuoroja kuin sivuhahmoilla, mutta jos tilannetta tarkastellaan
identiteetin muodostumisen ndkékulmasta, jadvdat maahanmuuttaja-
taustaiset lapset selkedsti sivuosaan, miké saattaa antaa vadrinlaisen
viestin siitd, mikd on heidin asemansa. Mielenkiintoista onkin, voi-
ko maahanmuuttajalapsi tai johonkin vihemmist66n lukeutuva lapsi
nousta padhenkiloksi aapisessar

Kultaisen aapisen monikulttuurisuustieto jad pinnalliselle tasolle.
Kuvituksessa nikyy maailmankartta tai karttapallo, ja aapisen teks-
teissd esiintyy vain yksittdisid mainintoja joistakin muista valtioista ja
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kulttuureista. Opettajanoppaassa on muutama tarina, joiden avulla
opettaja voi laajentaa lasten tietoa muista maista, mutta varsinaista
monikulttuurisuustietoa opas ei sisdlld. Muita kulttuureita tai ei-suo-
malaisuutta tuodaan mukaan my6s eldinten kautta, kun lukukappa-
leissa esiintyy panda, tiikeri, kirahvi tai elefantti.

Kulttuuria tuodaan esille stereotyyppisten yksityiskohtien kaut-
ta (esim. wokkiruoka, kiinalaiset paperilyhdyt). Kulttuuria tuodaan
esille stereotyyppisten yksityiskohtien kautta (esim. wokkiruoka, kii-
nalaiset paperilyhdyt), ja valitut yksityiskohdat lienevit aapisen kir-
joittajan tai kuvittajan mielikuvia. Niin kuin aiemmin totesin, oppi-
kirjoissa on tavallista se, ettd muut mairittelevit jonkun kulttuuria
etnosentrisesta nikékulmasta. Siind muu on eksoottista ja erikoista
ja oma normaalia ja tavallista. Laajemmat merkitykset ja nikokulmat
jadvit kdsittelematta.

Kultainen aapinen on kuitenkin uranuurtaja siind, ettd hahmoihin
on otettu mukaan my6s muita kuin kantasuomalaiseksi luokiteltavia
hahmoja. Hahmot antavat opettajalle mahdollisuuden kisitelld moni-
kulttuurisuutta opetussuunnitelman painotukset ja luokassa edustet-
tuina olevat oppilaat huomioiden.

PIKKUMETSAN AAPINEN
- MONIKULTTUURISUUSTAVOITTEITA SISALLOISSA

Pikkumetsin aapisessa padhahmot ovat eldimid. Kirjan monikulttuurinen
hahmo on kanadalainen pesukarhu Alaska, joka on maahanmuuttaja.
Huomattavaa on, ettd Alaska on yksi kirjan padhahmoista eiki taka-alalla
oleva sivuhahmo. Aapisen kertomuksissa kisitellddn paljon hinen per-
hettddn ja lapsuudenkotiaan Kanadassa, mikd toimii perinteisend kult-
tuurikasvatuksen muotona. Alaskan sopeutumisprosessia uuteen koti-
maahan ja samalla identiteetin muodostumista kisitellddn lipi aapisen.
Tarinoissa puidaan koti-ikdvdd ja kasvukipuja. Oppilaat ymmarti-
vit, ettd prosessi el ole vilttimattd helppo, vaan kotoutuminen tapahtuu
pikkuhiljaa. Tarinoissa tuodaan selvisti esille se, ettd tirked osa Alaskan
identiteettid kiinnittyy Alaskan lihtémaahan eli Kanadaan, mutta kotou-
tumisprosessin kuluessa sithen ilmestyy my6s uusia piirteitd ja identifi-
kaatioita. T4ma on viesti siita, etta ihminen voi identifioitua moneen
eri ryhmdén ja ettd identiteetin muotoutuminen on jatkuva prosessi.
Maahanmuuttajan nidkokulmasta ympiristlld on merkittdva vaikutus
identiteetin muotoutumisessa. Ympitistd voi tukea ja luoda edelly-
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tyksid sille, ettd maahanmuuttaja voi itse miiritelld identiteettiddn ja
identifioitua sekd osaksi suomalaista yhteiskuntaa ettd jotakin muuta
yhteis6d.

Aapisessa kisitellddn Alaska-hahmon kautta my6s erilaisia tapo-
ja, kotikieltd ja uuden kielen oppimista. Ndiden ja muiden sisélt6jen
avulla oppilasryhmissid mahdollisesti olevien maahanmuuttajataustais-
ten lasten on helppo samaistua pdihenkilé Alaskaan. Kantasuomalai-
set lapset oppivat ymmirtiméin toisesta kulttuurista tulevia ja heiddn
tuntemuksiaan seki voivat peilata omaa kulttuuriaan toiseen. Kulttuu-
rien vilistd vuorovaikutusta Pikkumetsin aapisessa ilmennetdin Alaskan
ja muiden hahmojen ystivystymiselld ja yhdessd toimimisella. Toinen
tarked periaate on toisilta oppiminen, miki tuodaan esille Alaskan ope-
tellessa uusia, Suomessa kiyttokelpoisia tapoja ja Alaskan opettaessa
omia tapojaan suomalaisille eldimille. Aapisen hahmojen vililld vallit-
see my0s vikivallattomuus, tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus ja kaikki
saavat osallistua -periaate, jotka ovat my6s perusopetuksen opetus-
suunnitelmaperusteiden johtavia arvoja.

Pikkumetsin aapisen avulla voidaan tulkita edistettdvin monikult-
tuurisuuskasvatuksen tavoitteita. Lisdksi toteutuu monikulttuurisuus-
tutkija Sonia Nieton ajatus siitd, ettd monikulttuurisuuskasvatus tulisi
suunnata kaikille eikd vain vihemmistSoppilaille, koska aapinen on
Suomessa jokaisen 1-luokkalaisen oppikirja. Sisdllot rakennetaan my6s
ikdkausididaktiset lihtokohdat ja opetussuunnitelman arvopohja huo-
mioiden.

Vaikka Pikkumetsin aapisessa on selked ajatus nostaa Alaska-hah-
mon avulla esille maahanmuuttajalapsen tai jollakin muulla tavalla ryh-
mistd erottuvan lapsen tilannetta ja problematiikkaa, ei opettaja 16y-
di opettajanoppaasta tdhin taustatietoa tai sisdllollistd tukea. Aapisen
aukeamiin liittyvit kisiteltdvit ja keskusteltavat aiheet ovat oppaassa
yleiselld tasolla, mutta syvemmille pédstikseen opettajalle voisi olla
hyodyksi esimerkiksi tieto joidenkin keskeisten kisitteiden sisdlléisti,
joita voisivat olla esimerkiksi tasa-arvo, yhdenvertaisuus ja sosiaalinen
oikeudenmukaisuus. Lisiksi maahanmuuttajataustaisia lapsia ajatellen
opettajanoppaassa voisi olla toisen kielen oppimiseen ja opettamiseen
liittyva tietoisku. Opettajia saattaisi hyodyttdd tieto siitd, miten suo-
mi toisena kielend -oppiminen eroaa suomi didinkielend -oppimisesta
ja sen opettamisesta. Tétd tietoa tarvittaisiin varmasti my6s muissa
oppikirjoissa.
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KIRJAKUJA 1 AAPINEN
- KIELI MONIKULTTUURISENA ILMIONA

Kirjakuja 1 aapisen padhenkildind on supisuomalainen perhe, jolla on
kissa ja koira. Ne ovat ihmishahmojen kaltaisia ja erittdin keskeisid ta-
rinoiden juonen nikdékulmasta. Padhahmojen ohella aapisessa esiintyy
vain yksittéisissd lukukappaleissa jokin muu hahmo. Monikulttuurisuut-
ta ilmennetddn aukeamassa, jossa on iso kuva Eteldi-Amerikan kartasta.
Karttaan on kirjoitettu kaupunkien nimii, joissa esiintyy suomen kielel-
le vieraita kirjaimia. Kartan avulla demonstroidaan laivan (jolla aapisen
perheen isd tyOskentelee konemestarina) reittid Eteld-Amerikan ympari,
ja opettajan oppaan oppilaille luettavassa tarinassa kuvataan ja nimetdin
paikkoja, joissa laiva vierailee. Kartan ohella aapisen kuva-aukeamalla
nikyy pizzalaatikko ja goudajuusto sekd matkalaukku, johon on kirjoi-
tettu maita, joiden nimissd on vierasperiisia kirjaimia. Lisiksi aukeamalla
on laulu, jonka sanat kuvastavat sitd, mitd ulkomailla voi kohdata eli 13-
hinna asioita tai eldimid, jotka eivit ole tyypillisia Suomessa.

Edelli esitetty tapa on erittiin tavallinen tapa sitoa vierasperiiset kir-
jaimet ja vieraat kulttuurit toisiinsa. Samanlaista esitystyylid on kéytetty
lukuisissa aapisissa ennen Kirjakujan aapista. Esille nostetaan satunnaises-
ti joitakin asioita tai elementtejd vieraista kulttuureista, jotka enemmin-
kin liittyvit vierasperdisten kirjainten esille tuomiseen kuin monikulttuu-
risuuskasvatuksen kysymyksiin. Niinpd nidmé vierasperdisten kirjainten
lukukappaleet ovat lihinni sanoilla ja mielikuvilla leikittelyd. Mielikuvien
kautta voitaisiin kuitenkin pohtia, misti ne nousevat ja onko niilld to-
tuuspohjaa ja ndin purkaa mahdollisia stereotypioita, joita teksti saattaa
pitdd ylla tai jopa vahvistaa.

Vieraita kirjaimia esitellidn myo6s lukukappaleessa, jossa kirjan koi-
ra-hahmo, Tahvo, kertoo edustavansa atsteekkien Xolotl-jumalan maan-
péallistd olomuotoa. Tdman seurauksena keskustellaan siitd, mistd kis-
sa-hahmo on tullut Kirjakujalle ja miksi. T4ssé olisi hedelmillinen kohta
keskustella oppilaiden kanssa siitd, missd heilld on sukulaisia tai tuttavia
ja miten he ovat yhteydessi kaukana oleviin tuttaviinsa jne. TAmi voisi
auttaa lapsia ymmairtimédn sitd, ettd juuret voivat olla kaukana, mutta
silti ldhelld ja ettd thmiset voivat tuntea kuuluvansa moneen paikkaan
yhti aikaa.

Mielenkiintoinen luku monikulttuurisuuskasvatuksen nikékulmasta
on luku, jossa kisitellddn kielid ja jossa kieli toimii vilineend monikult-
tuurisuuspohdinnoille. Tarinassa pohditaan sitd, onko eldimilld yhteinen
kieli. Haukkuvatko ruotsalaiset koirat ruotsiksi ja naukuvatko kiinalaiset
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kissat kiinaksi? Lukukappale antaa loistavan mahdollisuuden keskustella
erilaisista kielistd oppilaiden kanssa ja kartoittaa esimerkiksi niitd kie-
lid, joita oman luokan oppilaat osaavat ja kiyttdvit. Tdhdn avautuu uusi
mahdollisuus lukukappaleessa “Thmiskielid”, jossa lapset istuvat koulus-
sa opettajansa ymparilld ja opettaja selventii heille, ettd maailmassa on
crilaisia kielid ja kaikki ihmiset eivit valttimattd ymmirrd toisiaan edes
samassa maassa.

Esille nousevat kisitteet didinkieli ja isdnkieli, samoin se, ettd pet-
heessa saattaa olla useita kielid. Lisdksi kisitellaan sitd, mitd kielia
Suomessa puhutaan. Merkittdvdd on se, ettd el tyydytd mainitsemaan
ainoastaan virallisia kielid (suomi, ruotsi) vaan nostetaan esille my6s saa-
menkieli ja viittomakieli sekd suurimpien maahanmuuttajaryhmien kie-
lid, kuten viro, veniji ja somali. Téssd lukukappaleessa esiintyy etnisesti
toisenlainen hahmo, tummaihoinen kongolainen tyttd, joka kertoo, ettd
hin kiyttdd lingala-kieltd ja opettaa toisille, kuinka hinen kielellddn sa-
notaan “heil!”

Tima lukukappale on hyvi esimerkki siitd, ettd etnisesti toisenlaista
hahmoa, Deborahia, ei aseteta toiseksi eksotisoimalla hinen juuriaan tai
kieltidn vaan hin on selkedsti osa muuta ryhmii ja hinen ddnensi tulee
kuuluville suomalaisperiisten lasten ohella. Opettajan oppaassa anne-
taankin vihje siitd, ettd luokassa voidaan kasitelld kielid, joita luokassa
ja koulussa on edustettuina sekd neuvotaan harjoittelemaan tervehdyk-
sid eri kielilld. Aapisen kuvassa monikulttuurisuutta ilmennetddn lisdksi
opettajan kisissd olevilla kisinukeilla, joista toinen on vaalea- ja toinen
tummaihoinen. Tummaihoisen lapsen ja tummaihoisen nuken tuominen
moninaisuutta ilmentimaidn osoittaa kuitenkin myos sité, ettd monikult-
tuurisuuden nihddin Suomessa edelleen hyvin vahvasti kiinnittyvin eri-
tyisesti tummaihoisiin Afrikasta tulleisiin maahanmuuttajiin.

Vaikka monikulttuurisuustarkastelu kiinnittyy voimakkaasti etnisyy-
teen ja kieleen aapisen tekstissd, niin opettajan oppaassa on teksti viitto-
makielesti sekd ohjeita opettajalle siitd, miten kuuroutta ja viittomakieltd
voisi kisitelld. Kirjan tekijit ovat tarkastelleet monikulttuurisuutta laa-
jemminkin kuin vain kiinnittyneeni etnisyyteen, ja siind Kirjakujan aapi-
nen poikkeaa aikaisemmista aapisista.

YHTEENVETOA JA POHDINTAA

Monikulttuurisuutta kisitellidn suomalaisissa oppikirjoissa vaihtelevas-
ti. Yhtdiltd nidhtivissd on “linsimaisen” korostaminen ja tavoiteltavana
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pitdiminen, mutta toisaalta on oppikirjoja, joissa monikulttuurisuuskas-
vatuksen perusperiaatteet lipiisevit sisilt6jd. Uusien opetussuunnitel-
maperusteiden tullessa voimaan vuonna 2016 voidaan kuitenkin odottaa
tilanteeseen muutosta, mikili opetussuunnitelman perusteiden luonnok-
seen (19.9.2014) kirjattu lausuma moninaisesta, eri kulttuureiden vuo-
rovaikutuksessa muodostuneesta suomalaisesta kulttuuriperimastd tul-
kitaan oikein sekid otetaan huomioon se, ettd ihmisen identiteetti ei ole
pysyvd vaan elimidnkokemusten ja identifikaatioiden my6ti jatkuvasti
muotoutuva kokonaisuus.

Paineita muodostuu opettajankoulutukselle, jonka pitdd pystyd vas-
taamaan opetussuunnitelman perusteiden tuomaan haasteeseen. Opet-
tajien tulisi kyetéd laajentamaan oppilaiden maailmankuvaa, ja sithen tar-
vitaan erilaisia kompetensseja. Kyse ei ole ainoastaan tietoa ’muista”,
vaan kyse on laajemmista nikokulmista, kuten sosiaalisesta oikeuden-
mukaisuudesta, tasa-arvosta ja yhdenvertaisuudesta. Paineita muodostuu
my06s oppikirjojen tekijoille, joiden tulisi keskustella siitd, miten kussakin
oppikitjassa moninaisuutta kisitellidn opetussuunnitelman perusteiden
mukaisesti. Monikulttuurisuuskeskustelu vaatii siis jatkuvaa keskustelua
itse kisitteen sisillosti ja sen médrittelysta.

Jotta moninaisuuden nikemisessé ja sen kisittelemisessi edistyttdi-
siin, opettajien ja oppikirjantekijoéiden pitdisi sisdistdd, ettd monikulttuu-
risuus ei liity ainoastaan maahanmuuttajiin ja etnisyyteen. Kun niemme
my0s itsemme monikulttuurisina ja alati jollekin toisina, monikulttuuri-
suudesta tulee ehkd arkipdivdisempid, ja tarkasteluun etnisten vihem-
mistdjen ohella eivit nouse vain muut vihemmistot vaan my6s enem-
mist66n kuuluvat.
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KIRSI' VUORINEN

KIELTEN OPPIMATERIAALIT

Say it in English, Hej pd dig, Nya vindar, OK English...
Parhaimmillaan kielten oppimateriaalisarjat tarjoavat
opettajalle ja oppilaalle salaattipbyddn, josta he voivat valita
opetukseen parhaiten soveltuvat palat ottaen huomioon
oppilaiden ja opettajan erilaiset oppimis- ja opetustyylit.

un kerron tyGskentelevini kielten oppimateriaalien parissa,
I< kuulen usein keskustelukumppanin omista kielten oppimateri-

aaleihin liittyvistd muistoista. Keskusteluissa voivat nousta esiin
esimerkiksi Say it in English -sarjan hahmot Jack, Jill, Ann ja Bill, Spot-koi-
raa unohtamatta tai Nya vindar -sarjan Hasse, hinen bindinsd Het Potatis ja
béndin laulu Sommaren dar har. Moni saattaa muistaa my6s Hej pa dig -sarjasta
lauseen ”Jag vill ha en flaska jaffis”. Kielten oppimateriaaleihin liittyvid muis-
teloita voi 16ytdd netin keskustelupalstoiltakin, esimerkiksi I“auna-lehden
keskustelupalstalla on tistikin aiheesta joskus keskusteltu. Vieraiden kiel-
ten oppimateriaaleilla onkin pitkit perinteet, silld esimerkiksi nykymuotoi-
sen peruskoulun aikana on alusta alkaen tarjottu monipuolisia materiaaleja
kielten opiskeluun. Kielten opiskelussa oppimateriaali on parhaimmillaan
tyéviline, joka mukautuu oppilaan ja opettajan tarpeiden mukaan. Se ei
ole lopullinen sana tai ainoa oikea totuus, vaan uuden opittavan asian
mahdollistaja.

Kielten oppimateriaalisarjat ovat laajan ammatillisen yhteistyon tulos,
jossa on opettajien lisdksi mukana monia muitakin ammattiryhmia. Kielten
sarja edellyttdd tekijoiltddn sitoutunutta ja pitkdjinteistd yhteistyotd seka
kykyd ottaa vastaan kriittistd palautetta tyostidn. Kielten oppimateriaalien
tekijaryhmit koostuvat eri puolilla Suomea erilaisissa kouluissa opettavis-
ta kieltenopettajista sekéd yhdestd tai useammasta vierasta kieltd didinkie-
lenddn puhuvasta natiivista. Tekijit kirjoittavat kisikirjoituksia padosin
oman opetustyénsa ohella iltaisin, vitkonloppuisin ja loma-aikoina. Lisiksi
tirkednd osana kisikirjoitusprosessia ovat kokoukset, joissa tekijiryhma
kommentoi ja muokkaa kisikirjoitusta yhteisen ndkemyksen mukaiseksi.
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Valmis oppimateriaali on aina enemman kuin yksittiisten tekijéiden tyén
summa.

Uuden oppimateriaalin luomisessa tirkedd on tekijéiden keskindisen
vhteistyon lisdksi my6s tekijairyhmin ja kustannustoimittajan sujuva yhteis-
ty6. Usein sama kustannustoimittaja on mukana projektissa ryhmién ensim-
miisestd tapaamisesta sen viimeiseen kokoukseen, jossa juhlitaan loppuun-
saatettua kokonaisuutta. Yhdessi kustannustoimittajan kanssa tekijaryhmai
suunnittelee oppimateriaalin pedagogiset perusteet ja rakenteen, luo sarjan
tarinan ja punaisen langan, kisikirjoittaa kirjojen tekstit ja tehtdvit sekd
sarjaan kuuluvan lisimateriaalin sisdllon ottaen huomioon opettajilta saa-
dut ja pyydetyt palautteet. Eri puolilta Suomea koostettu palaute voi olla
kritiikkid ja toiveita, joita on keritty jo olemassa olevia sarjoja kayttaviltd
opettajilta. Néiden palautteiden lisiksi opettajilta pyydetddn usein lausunto-
ja tyon alla olevan sarjan kisikirjoituksista. My6hemmin projektiin tulevat
mukaan my0ds kuvittaja, kuvatoimittaja, graafinen suunnittelija ja taittaja.
Heidin kanssaan ryhmi kustannustoimittajan johdolla suunnittelee sarjan
visuaalisen ilmeen ja siirtdd kasikirjoituksen taittoon antaen sille kiyttijien
nikemin muodon.

Edelld kuvattuun prosessiin kuluu usein vuosia, esimerkiksi alakoulun
3.-6. luokan englannin sarjan luominen tekijoiden ensimmdisestd tapaa-
misesta sarjan viimeisen osan valmistumiseen kestdd noin kuusi vuotta.
Valmis sarja on useita kertoja kriittisesti lipikdyty matetiaali, joka tarjoaa
kayttdjilleen laajan aineiston hinen tyonsa tueksi. Kansainvilisessd vertai-
lussa suomalaiset kielten oppimateriaalit ovat ainutlaatuisia sisdllon laadussa
ja tuoteperheiden monipuolisuudessa.

VIERAIDEN KIELTEN TUOTEPERHEET

Vieraiden kielten sarjat ovat laajoja oppimateriaalikokonaisuuksia, joi-
hin kuuluu teksti- ja tehtivikirjojen ohella lisimateriaalia opettajalle ja
oppilaalle, kuten esimerkiksi opettajan opas opetusvinkkeineen, tehti-
vien ratkaisut, kokeet, lisimonisteet, ddnitteet, sihkoiset opetusmateri-
aalit, oppilaan verkkotehtdvit sekd uutena osana my6s digikirjat.

TEKSTIKIRJAT

Kielten opiskelussa tekstikirjat ovat keskeisessd osassa. Tekstikirjojen ai-
noa tehtivi ei ole tarjota tekstejd vaan antaa oppilaalle my6s visuaalisia
kokemuksia opittavan kielen kulttuurista ja elimistd. Tama suo oppilaille
mahdollisuuden tehdd vertailuja seki luoda yhteyksid oman didinkielen
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ja opittavan kielen sekd niiden kulttuurien vililld. Tekstikirjoissa keskeis-
td tekstien lisdksi ovat piirrokset ja valokuvat, jotka tukevat tekstejd seki
opittavan kielen kulttuurin ymmartdmista.

Kielten opetussuunnitelmissa korostetaan erilaisten tekstien tekstin-
lukutaitoa osana kielten opiskelua. Tekstikirjoissa pyritddnkin alusta asti
tarjoamaan oppilaalle erilaisia tekstityyppejd, kuten lauluja, loruja, dialo-
geja, kirjeitd, mainoksia, sarjakuvia, lehtiartikkeleita ja novelleja. Teksti-
kirjojen tekstien kohdalla keskustellaan usein autenttisista vs. oppikirjaan
kirjoitetuista teksteistd. Opiskelun kannalta molempia tarvitaan, ja teki-
jairyhmi valitsee opittavaan aiheeseen sopivan tekstin tilanteen mukaan.
kirjoittamia, mutta my6s autenttisia tekstilainauksia esimerkiksi lehdisté
ja kirjallisuudesta kdytetddn. Tamad edellyttdd kuitenkin aina julkaisu- ja
ddnitysluvan hankkimista tekstin oikeuksien omistajalta, mikd voi olla
hankalaa, silli oikeuden omistajien yhteystietojen selvittiminen ei aina
ole helppoa. Esimerkiksi laulujen sanoituksia kdytetddn nykydin
alempaa harvemmin oppimateriaaleissa, koska julkaisu- ja ddnityslupien
hankkimiseen kiytetty aika on pidentynyt. Kaikkien oikeudenomistajien
tavoittaminen on vaikeaa, silld etenkin yksittdisen laulun sanoituksen te-
kijinoikeudet voivat olla usean henkilén hallussa. Lisiksi uusia painoksia
otettaessa on joskus kdynyt niin, ettd tekijanoikeudet on myyty painosten
vilissd ja uuden oikeudenomistajan etsiminen on aloitettava alusta.

Alakoulussa ensimmaisen vieraan kielen opiskelu alkaa useimmiten
kolmannella luokalla. Niissa tekstikirjoissa piirrokset ovat tirkeitd, silld
kappaleisiin jaetut tekstit ovat lyhyitd ja suurin osa tarinasta vilittyy oppi-
laalle piirroskuvituksen avulla. Kuvituksissa on paljon yksityiskohtia, jot-
ka innostavat oppilasta tutkimaan niitd. Samalla hin oppii uudesta kie-
lestd ja sen kulttuurista vertaamalla sitd omaan ymparist6onsd. Oppilaan
ensimmaiisessd englannin tekstikirjassa on samaa taikaa kuin aapisessa —
se avaa oven uuteen maailmaan. Taikuutta korostaa alussa tapahtuva no-
pea oppiminen: tervehdykset, virit, numerot, lemmikit painuvat helposti
mieleen, ja keskustelutaitojakin harjoitellaan jo ensimmiisilld tunneilla.
Uuden kielen oppiminen on alkanut.

Tekstikirjan tekstit auttavat opettajaa myo6s eriyttdmisessd. Kuten
muissakin aineissa, my6s vieraiden kielten ryhmissi oppilaiden kieli- ja
oppimistaidot vaihtelevat ensimmiisen opiskeluvuoden jilkeen suuresti.
Innokkaimmat kieltenopiskelijat lukevat kyltyméttémind kaiken tarjol-
la olevan jo syksyn ensimmdisten kuukausien aikana kun heikoimmat
kamppailevat perusasioiden parissa. Erilaisten oppijoiden oppimisen
tueksi tekstikirjat on jaoteltu erilaisiin osiin, kuten virittdytyminen, kap-
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paleteksti seki pelit, sarjakuvat ja lisdtekstit. Oppilaat opiskelevat teksti-
kirjassa olevia asioita omien taitojensa ja kykyjensd mukaan.

TEHTAVAKIRJAT

Tekstikirjojen lisdksi oppilas saa tehtdvikirjan. Monissa kouluis-
sa tekstikirjoja kierrdtetddn, mutta tehtivikirjat ovat edelleen oppi-
laan henkilokohtaisia ty6vilineitd. Tehtdvikirjoissa tehtivit etenevit
tunnistamisesta tuottamiseen seki tarkkaan ohjatuista tehtdvistd oma-
kohtaiseen soveltavaan tekemiseen. Lisdksi tehtdvikirjoissa kerrataan
sadnnollisesti kielitaidon kannalta tirkeitd asioita sekd harjoitellaan ko-
keisiin kertaustehtivien avulla. Tehtdvikirjassa on tirkead myos tarjota
eriyttivid tehtdvia erilaisille ja eritasoisille oppijoille.

Tidrkednd osana vieraiden kielten opiskelussa on sanaston opis-
kelu. Tutkimusten mukaan yhden sanan oppiminen vaatii oppijalta
harjoittelua 5-15 kertaan ennen aktiiviseen sanavarastoon siirtymis-
td. Sanaston harjoittelussa oppimista parhaiten tukevat tavat ovat sa-
naston oppiminen aihepiireittdin sekd idiomaattisina kokonaisuuksina
yksittiisten sanojen opiskelun sijaan. Kielten oppimateriaaleissa kan-
nustetaan molempien tapojen harjoitteluun, lisiksi oppilaalle annetaan
oppimisvinkkejd oman opiskelutyylin tunnistamiseen ja kehittdmiseen.
Tehtivikirjoissa tarjotaan runsaasti mahdollisuuksia opiskeltavan sa-
naston harjoitteluun.

Kielioppi muodostaa luurangon, jonka péille kielitaidon voi raken-
taa. Oppimateriaaleissa kielioppiasiat pyritddn esittimadn tekstikirjassa
niiden luonnollisessa kontekstissa. Kieliopin harjoittelu alkaa sidnnén
opettelulla, minkd jilkeen siirrytddn tunnistavaan harjoitteluun ja siitd
edelleen soveltavaan ja tuottavaan harjoitteluun. Keskeisii kielioppi-
asioita kerrataan oppimateriaaleissa vuodesta toiseen lisiten aina jo-
takin uutta jo ailemmin opitun paille. On tirked, ettd tehtivakirjoissa
on riittdvasti tehtivid sekd opitun harjoitteluun ettd tuttujen asioiden
kertaamiseen.

Vieraan kielen opiskelu koostuu erilaisista taidoista: luetun ymmir-
timisestd, kuullun ymmirtdmisestd, kirjoittamisesta sekd suullisesta
kielitaidosta. Tekstikirjassa harjoitellaan tekstin lukemisen lisdksi suul-
lista kielitaitoa ja kuullun ymmartimistd. Tehtdvikirjoissa niitd taitoja
harjoitellaan lisdéd laulujen ja lyhyiden kuunteluiden avulla. Lisdksi kir-
joitetaan suppeita teksteji, tarinoita ja koostetaan portfolioita, unohta-
matta ddntimisen ja suullisen kielitaidon harjoittelua. Usein kielitaidon
eri osa-alueet ovat my6s tapa harjoitella opiskeltavaa asiaa: harjoitelta-
vat asiat ja taidot muodostavat yhtenidisen kokonaisuuden.
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AANITTEET

Kielten oppimateriaaleihin liittyy olennaisena osana dinitteet. Teki-
jat koostavat kisikirjoitustydn ohessa ddnitekisikirjoituksen, jossa eri-
tellddn ddnitteelld tarvittavat hahmot sekd heiddn ddntdmisensd (esim.
brittienglanti, amerikanenglanti, suomenruotsi tai riikkinruotsi). Adnitteet
tuotetaan usein ulkomailla, ja niissd esiintyvit natiivit ovat ammattindyt-
telijoitd. Kappaletekstien ja sanastojen lisdksi ddnitteilld on mukana lyhyi-
td ja pitkid kuullunymmairtimistehtivid, lauluja, loruja sekd ddntimisen
harjoittelun tueksi ddntdmismalleja sekd kielivoimistelua (fongue twisters).
Alakoulun englannin ddnitteilld on usein traditionaalisten tuttujen lau-
lujen lisiksi myOs kyseistd sarjaa varta vasten sivellettyjd ja sovitettuja
lauluja, joiden sanoitukset ryhmi on kasikirjoittanut.

OPETTAJAN AINEISTO
Kielten sarjoissa kirjojen ja ddnitteen lisdksi tirkednd elementtind on
my0s opettajan aineisto, joka voi koostua esimerkiksi opettajan mate-
riaalista, tehtdvien ratkaisuista, kokeista ja sihkoisestd opetusmateriaalis-
ta. My6s timi lisimateriaali on sarjan tekijoiden kasikirjoittamaa.
Opettajan materiaalissa esitellidn alussa lyhyesti sarjan pedagogiset
periaatteet, annetaan yleisid vinkkejd sarjan kiytt6on seki tekijoiden eh-
dotukset kappaleiden kisittelystd oppitunnin ja kurssin aikana. Lisik-
si opettajan materiaalissa on mukana kappalekohtaisesti jaotellut osiot
kappaleen, sen tekstin ja athepiirin seka siind kisiteltivien asioiden taus-
toista, linkkivinkkejd nettiin sekd kappaleeseen hyvin sopivaan ulkopuo-
liseen lisimateriaaliin, kuten lauluihin ja elokuviin. Tdman lisidksi kappa-
lekohtaisessa osuudessa on mukana ddnitekisikirjoitukset, kappaleeseen
tehdyt lisimonisteet sanaston ja rakenteen harjoitteluun seki pelipohjia
ja lisitehtivid kulttuurituntemuksen, sanaston ja rakenteen harjoitteluun.
Kielten sarjoissa on myds perinteisesti ollut mukana tekijéiden laati-
ma koemateriaali, josta sarjaa kdyttivi opettaja voi laatia ryhmalleen so-
pivan kokeen. Kokeissa on mukana laajoja tehtivipatteristoja sanaston,
kieliopin, luetun- ja kuullunymmirtimisen, ainekirjoituksen sekéd suul-
lisen kielitaidon arviointiin. Koepakettien tehtivit voivat testata yhden
kappaleen sanaston tai kielioppiasian hallintaa, tai ne voivat olla koos-
teita esimerkiksi koko kurssin sanastosta. Etenkin alakoulun sarjoissa
on mukana usein my6s valmiiksi tehtyjd jaksokokeita, joista opettaja voi
valita oman ryhminsi arviointiin parhaiten soveltuvan kokeen. Sarjoihin
tehtyjen koepakettien tehtdvit sopivat kokeiden lisiksi myds tukiope-
tukseen sekd kiytettiviksi harjoitusmateriaalina kokeisiin valmistaudut-
tacssa.
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VERKKOTEHTAVAT

2000-luvulla tirkedksi osaksi kielten opiskelua ovat tulleet kielten sar-
jojen tuoteperheisiin kisikirjoitetut ja tuotetut oppilaan verkkotehtivit.
Ne tarjoavat oppilaalle mahdollisuuden opittavan asian itsendiseen har-
joitteluun ja kertaamiseen, kotona ja koulussa, niin monta kertaa kuin
tarve vaatii. Keskeistd harjoittelussa on, ettd suoritetuista tehtivistd saa
vilitontd palautetta. Verkkotehtdvit my6s ohjaavat oppilasta tehtivien
tekemisessd.

Vieraiden kielten verkkotehtdvissi oppilas voi kerrata sanastoa,
kielten rakenteita sekd kuullun ja luetun ymmairtimistd. Mukana voi
olla my6s kommunikointitaitoja harjoittavia tehtivid. Erityisen hyvin
verkkotehtivit soveltuvat sanaston ja kieliopin drillaavaan harjoitte-
luun. Verkkotehtdvissi hyddynnetdin myds kuvaa, ddntd ja videoklip-
pejd osana harjoittelua. Lisiksi ne eriyttivit tarjoten jokaiselle oppi-
laalle mahdollisuuden edetd tehtdvissi omaan tahtiin helpommista
vaikeampiin. Samalla tehtdvit syventivit opittua sanastoa ja kielioppia.
Tirkednd osana oppilaan verkkotehtivid on pelillisyys. Se nikyy esi-
merkiksi erilaisissa tehtivityypeissi sekid ajanotossa ja pelin haastavuu-
den valitsemisessa.

DIGITAALISET OPPIMATERIAALIT

1970-luvulla merkittivd teknologinen uutuus opetuksessa oli piirto-
heitin, joka heritti silloin ristiriitaisia tunteita opettajissa. Aikalaiskom-
menttien mukaan osa opettajista vastusti kithkedsti piirtoheittimien tuloa
kouluihin ja piti niitd tarpeettomina, osa taas koki niistd olevan etua ope-
tuksessa ja halusi ottaa ne kdytt66n mahdollisimman nopeasti. Vuosien
varrella piirtoheittimista tuli kouluissa arkipaivia.

Piirtoheittimien lisdksi my6s kelanauhurit sekd myohemmin kasetti-
ja cd-soittimet ovat olleet kielten opetuksessa tirkeitd. 2000-luvulla tie-
tokoneet, tykit, dokumenttikamerat, interaktiiviset esitystaulut ja tabletit
ovat hiljalleen tulleet osaksi luokkahuoneiden varustusta liitutaulujen ja
piirtoheittimien jaddessd syrjddn. Kehitys on valtakunnallisesti ja my6s
paikallistasolla ollut epitasaista, ja koulujen vililli on ollut yksittdisen
kunnankin sisilld suuria eroja.

Koululuokkien varustuksen parantuessa on kielten opetuksessa
etenkin perusopetuksessa noussut merkittividn osaan vuodesta 2010
alkaen sihkoiset opetusmateriaalit, joita opettaja voi kiyttdd luokassaan
tietokoneen ja tykin tai interaktiivisen esitystaulun avulla. Vieraiden kiel-
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ten sihkoisissd opetusmateriaaleissa on mukana teksti- ja tehtavikirjat,
tehtivien ratkaisut, 44nitteet, animaatioita, videoklippeji seki interaktii-
visia lisdtehtivid ja tulostettavaa lisimateriaalia. Sihkéiset opetusmate-
riaalit helpottavat opettajan tyotd mahdollistaessaan luokkaan asenne-
tun teknologian kiyton seki tarjotessaan opettajalle yhden paikan, jos-
ta 16ytyy kaikki tuntityoskentelyyn tuotettu sisilto.

Opettajien kommentit sihkoisen opetusmateriaalin kiytostd ovat
olleet innostavia. Eris alun perin opetusmateriaalin kiytt6d vastustanut
opettaja kertoi, ettd hin el endd suostu opettamaan ilman opetusmate-
riaalia. Toinen opettaja totesi, ettei halua jddda elikkeelle, koska hi-
nen mukaansa sihkéisen opetusmateriaalin kiytté on niin innostavaa.
Useampi opettaja on kertonut, ettd nykyain luokassa nikee lasten kas-
vot heiddn pidlakensa sijaan. Sihkoisid opetusmateriaaleja kéyttivit
opettajat ovat voineet todeta oppilaidensa harjoittelevan innokkaasti
sanastoa uudelleen ja uudelleen niissd olevien sanastopelien ansiosta.
Kappaleen sanastoa on harjoiteltu luokissa kiithkedsti kilpaillen aikaa ja
toisia joukkueita vastaan. Sihkoiset opetusmateriaalit ovat myos hel-
pottaneet opettajien tyotd antamalla heille enemmin aikaa oppilaiden
huomioimiseen. Lisiksi ne ovat madaltaneet opettajien kynnysti ottaa
kiytt66n uusia tyOtapoja ja digitaalisia laitteita.

Mobiililaitteiden, kuten kannettavien tietokoneiden, dlypuhelimen
ja tabletin, kdyttd on hiljalleen tulossa my6s osaksi kielten opetusta.
Varsinaista oppimateriaalia niihin on vield vihin tarjolla, mutta niiden
vol jo nyt todeta soveltuvan hyvin kielten opiskeluun. Esimerkiksi lu-
kiossa luokan edessid pidettivin esitelmin tai puheen sijaan opiskelijat
voivat kuvata esitelminsid puhelimella tai tabletilla ja lihettdd sen opet-
tajalle arvioitavaksi. Lisiksi mobiililaitteet mahdollistavat harjoitteluun
kiytetyn midrin kasvattamisen sekd vieraissa kielissd aiempaa laajem-
min ddnen ja dédnitteiden tuomisen mukaan osaksi opiskelua. Kielten
opiskeluun kiytettivid sovelluksia ovat muun muassa erilaiset ddnti-
mistd ja sanaston opiskelua harjoittavat sovellukset sekid sarjakuva- ja
animaatiosovellukset.

Kiinnostus mobiililaitteiden hyddyntimiseen kielten opiskelussa
on suurta. Oman haasteensa ndiden oppimateriaalien tuottamiseen
tuo niissd toimiva teknologia. Tietokoneilla kiytettiviksi tarkoitetut
sisdllét on useimmiten tehty flashilla, mikéd ei toimi dlypuhelimissa ja
tableteilla. Sen sijaan myds mobiililaitteilla toimivat sisdllét tehdddn
html5-tekniikalla, mikd vield tdssd vaiheessa asettaa rajoituksia ohjel-
moinnille. Kisikirjoittajien tulee ottaa huomioon muun muassa koske-
tusndyton kadytto tehtivissd hiiren sijaan.
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Kaikki timd vaatii uudenlaista osaamista muun muassa kisikirjoit-
tajilta, kustannustoimittajilta ja koodaajilta. Oman haasteensa mobiili-
laitteille soveltuvien oppimateriaalien tekemiseen tuo koulujen kirjava
ohjelmisto- ja laitekanta. Kouluissa kiytettivissd laitteissa ja selaimissa
on suuria eroja, miki tekee sisiltdjen kustannustehokkaan ohjelmoinnin
haastavaksi. Saman sisillon kiyttiminen kannettavalla tietokoneella ja
dlypuhelimella asettaa tuotettavalle sisillolle aivan uudenlaisia vaatimuk-
sia.

Perusopetuksessa vieraiden kielten opiskelu tapahtuu edelleen pdi-
asiassa kirjojen avulla, mutta lukioissa on vuodesta 2013 alkaen kéytetty
my0s digitaalisia oppimateriaaleja, joita opiskelijat voivat kdyttda kannet-
tavien tietokoneiden ja tablettien avulla. Syksylld 2014 lukionsa aloittavat
ovat ensimmadinen sukupolvi, joka suorittaa ainakin osan ylioppilasko-
keestaan sihkdisessd muodossa. Vieraista kielistd on ensimmiisend kir-
joitusvuorossa saksa syksylld 2016. Tdmi on nostanut my6s opiskelijoi-
den, opettajien ja vanhempien kiinnostusta digitaalisia oppimateriaaleja
kohtaan. Markkinoille onkin viime vuosina tullut uusia toimijoita pe-
rinteisten kustantajien rinnalle, ja opettajien on jo nyt mahdollista valita
ty6vilineikseen erilaisia digitaalisia kielten oppimateriaalikokonaisuuksia.
Digitaalisten oppimateriaalien kehitys on ollut nopeaa ja tulee olemaan
sitd my6s jatkossa.

SAHKOISET OPPIMATERIAALIT JA TIETOTEKNIIKAN KAYTTO
KIELTEN OPETUKSESSA

Tutkimusyhtié Kuulas toteutti kevidlld 2014 Sanoma Pron toimeksian-
nosta tutkimuksen opettajien asenteista sihkoisiin oppimateriaaleihin
ja tietotekniikan kaytt6on opetuksessa otsikolla: Tutkimus opettajien odo-
tuksista ja asenteista: Sabkdiset oppimateriaalit osana opetusta. Tutkimukseen
vastasi 1973 peruskoulun ja lukion opettajaa ja 146 rehtoria ympari
Suomen. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittid peruskoulun ja lu-
kion opettajien odotuksia sekd asenteita tietoteknisten laitteiden ja
sihkoisten sisdltéjen hyédyntimiseen opetuksessa.
Tutkimustulosten mukaan opettajat suhtautuvat positiivises-
ti sdhkoisiin oppimateriaaleihin ja tietotekniikkaan. Tutkimukseen
vastanneista opettajista 93 % oli sitd mieltd, ettd sihkoiset oppima-
teriaalit monipuolistavat opetusta, lisiksi 90 % vastanneista uskoi
sihkoisten oppimateriaalien nykyaikaistavan opetusta. Kokonai-
suudessaan tutkimuksen mukaan opettajat uskoivat tietoteknisten
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laitteiden ja sihkoéisten sisiltéjen tuovan enemmin hyétyjd kuin
haittoja opetukseen.

Opettajat jakautuvat kolmeen ryhmidn sen mukaan, miten he
suhtautuvat teknisten laitteiden ja sidhkoéisten sisiltéjen hyodynti-
miseen opetuksessa. Tutkimuksessa 16ydetyt ja midritellyt opetta-
japrofiilit ovat jarruttajat, arkailijat ja innokkaat. Suurimman ryhmin
tutkimukseen vastanneista muodostavat arkailijat, joita on kaikista
opettajista 48 %, seuraavana on innokkaat 38 % ja pienin ryhmi on
jarruttajat 14 %. Opettajaprofiilin kuvauksen mukaan innokkailla ”—
— on hyvdt tekniset taidot, ja he ovat kiinnostuneita kayttamdan digitaalisia
laitteita ja sibkdisid sisaltija myds opetuksessa. Heidin mielestidn ne myis
vaikuttavat positiivisesti oppimistuloksiin eivitkd estd vnorovaikutustaitojen
kebittymistd tai passivoi oppilaita.”

Jarruttajien ’— — tietotekniset taidot ovat muita heikommat, eivitkd he ole
yhtd kiinnostuneita digitaalisesta maailmasta. He arvostavat ei-digitaalisia
menetelmid — heidan mielestadn sibkdisten materiaalien hyddyntiminen ope-
tuksessa haittaa oppilaiden feskittymistd olennaiseen.”

Arkailijat ” — — ovat kiinnostuneita teknisten laitteiden ja sabkoisten mate-
riaalien hyddyntimisestd opetuksessa, mutta he ovat epavarmoja sen vaikutuse-
sista oppimiseen sekd omista tietoteknisistd valminksistaan.”

Kielten oppimateriaalien kannalta mielenkiintoista oli tutkimuksesta
saatu tieto, jonka mukaan ” — — alakoulun ja ylikonlun vieraiden kielten
opettajista 92 % hyddyntid opetuksessaan oppimateriaalisarjaan kunluvaa
kustantajien julkaisemaa sibkoistd oppimateriaalia”. Lisiksi tutkimuksen
mukaan kielten opettajat (erityisesti ylikoulussa ja lukiossa) ovat
puolestaan keskimairdistd vahvemmin sitd mieltd, ettd opettajien tu-
lisi tuottaa nykyistd vihemmin oppimateriaalia itse.

UUSI OPETUSSUUNNITELMA

Syksylld 2016 astuu voimaan uusi perusopetuksen tuntijako ja ope-
tussuunnitelma. Uudessa opetussuunnitelmassa korostetaan monilu-
kutaitoa ja todetaan kielen olevan osa kaikkea koulun toimintaa. Siind
painotetaan my6s jokaisen opettajan merkitystd kielen opettajana sekd
siltojen luomista eri kielten ja oppilaiden vapaa-aikana kdyttimien kiel-
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ten vilille. Lisdksi todetaan kielen merkitys ajattelutaitojen kehittymi-
sessa.

Uusi opetussuunnitelma nostaa esiin my6s kielen kiyton erilaisissa
tilanteissa. Sen tavoitteena onkin vahvistaa oppilaan kielitietoisuutta
sekd luottamusta omiin taitoihinsa ja kykyihinsd kayttdd vihiistikin
kiclitaitoa. Opetussuunnitelmassa mainitaan my6s oppilaiden mah-
dollisuus edetd opinnoissaan yksilllisesti sekd oikeudesta saada tar-
vittaessa tukea oppimiselle. Ndiden lisiksi mainitaan myds oppilaan
kiinnostuksen ja kielitaidon tason mukaiset tekstit sekd opiskelussa tar-
vittavan tiedon hankkiminen eri kielilld. Lisdksi oppilaita kannustetaan
vierasta kieltd kdyttden verkostoitumiseen, yhteydenpitoon ja kielen
kaytt6on autenttisissa tilanteissa oppilaiden omista viestintdtarpeista
ldhtien esimerkiksi tieto- ja viestintdtekniikkaa hyédyntien.

TULEVAISUUDEN KIELTEN OPPIMATERIAALIT

Uuden opetussuunnitelman pohjalta voi madritelld my6s tulevaisuu-
den kielten oppimateriaalien tarpeet. Mukana on paljon nykyisistd
oppimateriaaleista tuttuja sisilt6jd, kuten monipuoliset tekstit, opitun
harjoitteleminen, kulttuurierojen ymmirtiminen seki eriyttdiminen.
Tulevaisuudessa tuntityOskentelyn lisdksi verkossa tapahtuvan
harjoittelun ja opiskelun osuus todennikéisesti lisddntyy myo6s kielten
opiskelussa. Tamin mahdollistamiseksi tarvitaan kielten, kuten mui-
denkin aineiden, opiskeluun oppimisympirist6jd, jotka mahdollistavat
verkossa tapahtuvan oppimisen oppilaalle turvallisessa ymparistSssi.
Turvallisen tyotilan lisiksi oppimisympiristdt tarjoavat opettajalle
mahdollisuuden tuntityéskentelyn suunnittelemiseen sekd opettajalle,
oppilaalle ja vanhemmille mahdollisuuden seurata oppilaan edistymistd
entistd paremmin mahdollisten oppimisessa esiintyvien ongelmien ha-
vaitsemiseksi. Lisdksi oppimisympdristot auttavat opettajaa arvioinnis-
sa tarjoamalla tietoja oppilaan oppimishistoriasta. Oppimisympiristod
hyddyntien opettaja voi my6s helpommin tarjota opetussuunnitelman
perddnkuuluttamaa oman kiinnostuksen seka yksilollisen etenemisen ja
tarvittavan tuen saamisen mahdollisuuden oppilailleen.
Oppimisympiristo itsessddn ei vield riitd, vaan sen lisdksi kielten
oppimateriaaleihin tarvitaan entisti enemmin laadukasta digitaalista
sisdltod, josta opettaja voi luoda yksil6lliset oppimispolut oppilailleen.
Yksil6llisten oppimispolkujen rakentamisen onnistumiseksi tarvitaan
runsaasti eritasoisille oppilaille soveltuvaa sisiltod sekd jokaiseen si-
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sdltéon yhdistetyt metatiedot, jotka mahdollistavat sisilt6jen linkittd-
misen opettajan valinnan mukaan tai automaattisesti suoritustietojen
pohjalta. Lisdksi opettajalla ja oppilaalla tulee olla mahdollisuus tuoda
omia sisdlt6jadn osaksi sihkéisid oppimateriaaleja ja oppimispolkuja.

LOPUKSI

Oppimateriaaleista keskusteltaessa oppimateriaalien vastustajien usein
kiyttima argumentti on, ettd ne ohjaavat litkaa opetusta. On tirkedd
muistaa ettd oppimateriaali itsessddn ei vierasta kieltd opeta, vaan vierai-
den kielten opiskelussa ja opetuksessa keskeisessd roolissa on opettaja,
joka hyodyntdd valitsemaansa oppimateriaalia oppilaidensa tarpeiden
sekd omaan opetustyyliinsd sopivalla tavalla.

Vuonna 2014 julkisessa keskustelussa oppimateriaaleista nousi usein
esiin ajatus ilmaisista, kaikkien vapaasti kiytettivissd ja muokattavissa
olevasta oppimateriaalista. Edelld kuvaamieni nykyistenkaltaisten seka
tulevaisuuden kielten oppimateriaalien yksilollisten oppimispolkujen
mahdollistavien oppimateriaalien sisdlt6jen ja metatietojen kisikirjoitta-
miseen tarvitaan tulevaisuudessa runsaasti nykyisti enemmin uusia te-
kijoitd. Aikana, jolloin vapaa-ajan vietto perheen ja ystivien parissa sekd
harrastusten arvostus on ihmisten elimaissa noussut, se tulee olemaan
entistd vaikeampaa. On kohtuullista, ettdi my6s tulevaisuudessa oppima-
teriaalien tekijdt saavat korvauksen tekemistidn tyostd sekd menetetysté
vapaa-ajasta.
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TIMO TOSSAVAINEN

UUTTA JA VANHAA
LUKION MATEMATIIKAN
OPETUKSESSA

Miksi lukiomatematiikan oppimateriaalit eivét ndytd
uudistuvan kuin pienin askelin, vaikka tietokoneista on tullut
osa jokapdivdistd arkeamme? Vaikka painettu kirja sopii
erinomaisesti matemaattisen tiedon valmiiksi jdsennettyyn
esittdmiseen, sdhkéiset oppimateriaalit mahdollistavat
kokeilevamman ja konstruktivistisemman opiskelun.

rddssi Opetushallituksen toteuttamassa laajassa peruskou-

luun matematiikkaan liittyvissid opettajakyselyssi periti 97

prosenttia vastaajista ilmoitti, ettd oppikirjalla on melko tai
erittdin tirked rooli heidin opetuksessaan. Eridn toisen, matematii-
kan oppituntien ajankiyttéon liittyvin tutkimuksen mukaan 99 pro-
senttia oppilaista kiyttdd oppikirjaa ja heistd 85 prosenttia yli puolet
opetusajasta. Kansainvilisessd vertailussa 16ytyy useita maita, joissa
matematiikan oppikirjalla on yhti tirked asema perusopetuksessa kuin
Suomessa, mutta my0s sellaisia maita, joissa oppikirjan merkitys on
huomattavasti vihiisempi.

Lukioissa asiaa ei ole kartoitettu Suomessa eikd kansainvilisesti-
kddn yhtd laajasti kuin perusopetuksessa, mutta esimerkiksi erdiden
opinniytetasoisten tutkimusten perusteella niyttid siltd, ettd matema-
tilkan oppikirjaa kiytetdin varsin ahkerasti myos lukiossa. Tosin yksit-
tdisten opettajien vililld on tdssd suuriakin eroja.

Lukion oppilaille matematiikan oppikirja on ennen kaikkea teh-
tivien kokoelma, ja erityisesti sen sisdltdmistd esimerkeistd haetaan
apua kotitehtdvien tekemiseen. Oppikirja on siilyttinyt johtoasemansa
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my0ds matematiikan teorian tietoldhteend, vaikka internetistd 16ytyy val-
tavasti erilaisia matematiikkaan liittyvid sivustoja.

Painetulla oppikirjalla on siis lukiomatematiikassa edelleen keskei-
nen rooli. Se onkin hyvin kiyttdkelpoinen koulumatematiikan esittimi-
sen viline, minkd my6s eri aikakausien oppikirjojen vertailu nopeasti
paljastaa. Vaikka uudemmissa oppikirjoissa on toki enemmain funk-
tioiden kuvaajia ja muita matemaattisia kuvioita kuin vanhemmissa, eri
vuosikymmenten kirjoista 16ytyy silti samanlainen sisillon esitystapa.

Tarkemmin sanoen lukiomatematiikan oppikirjat jakautuvat muu-
taman aukeaman mittaisiin alalukuihin, joissa uusi matemaattinen ka-
site tai athekokonaisuus esitetddn noudattaen seuraavanlaista kaavaa:
aiheeseen johdatteleva esimerkki tai pulmatehtivid — uuden kisitteen
midrittely — kisitteeseen liittyvid esimerkkejd ja vastaesimerkkejd — ki-
sitettd koskeva teoreema tai vastaava tulos — esimerkkejd teoreeman
soveltamisesta — lasku- ja sovellustehtivia.

Selitys tillaiselle jasentdmiselle on hyvin ymmairrettiva. Kun lu-
kiomatematiikan opiskelun pddmairini on ollut jo olemassa olevan
— ja jatko-opintojen kannalta vilttimittomin — matemaattisen tiedon
omaksuminen, on nihty tarkoituksenmukaisimmaksi esittdd tuo sisiltd
mahdollisimman johdonmukaisesti jisennettynd ja sopivan kokoisiin
osiin annosteltuna. Matematiikan perusolemukseen on Eukleideen
ajoista alkaen kuulunut ihanne, ettd koko tietorakenne johdetaan yksit-
taisistd késitteistd ja niitd koskevista aksioomista eli kisitteiden vilisid
suhteita kuvaavista sopimuksista loogisen pdittelyn avulla.

KASITYKSET OPPIMISESTA MUUTTUVAT

Konstruktivismiin perustuvat oppimiskisitykset ovat kuitenkin viime
vuosikymmenind pyrkineet kyseenalaistamaan timéin matemaattisen
tiedon esittimisen mallin siitd syystd, ettd se ei jatd kovin paljon tilaa
oppijan omalle luomisty6lle vaan tarjoaa ainoastaan valmiita raken-
nuspalikoita yhdisteltdviksi ankarasti asetettujen sddntdjen rajoissa.
Laskinten ja matemaattisten tictokoneohjelmien yleistyminen ovat
entisestddn lisinneet paineita kysyd, eiké matematiikan oppimisen
tueksi voisi tarjota aivan toisenlaista oppimateriaalia, jossa huomio
kohdistettaisiin laskemis- ja soveltamistaitojen drillaamisen sijas-
ta ongelmanratkaisutaitoihin ja henkilokohtaiseen tiedon luomisen
prosesseihin.
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Tillaisia yrityksid uudistaa matematiikan oppimateriaaleja on ollut
muun muassa ns. uuden matematiikan opetuksen aikakaudella, joka al-
koi Yhdysvalloissa 1960-luvulla ja jota Suomessa kesti vain muutaman
vuoden 1970-luvulla. My6s sen jilkeen markkinoille on tullut joitakin
kokeellisempia oppikirjasarjoja, mutta sen jilkeen kun oppikitrjojen tar-
kastamisesta luovuttiin 1990-luvun alussa ja kirjasarjojen valinta ja kaytto
jatettiin koulujen ja opettajien pédtettdvaksi, markkinoilla ovat menesty-
neet parhaiten perinteisesti jasennetyt oppikirjasarjat. Niissd teoksissa
konstruktivismi ja koulua ympirdivin yhteiskunnan teknologistuminen
on otettu huomioon lihinnd yksittdisten tehtivien ja laskimen kiytt66n
liittyvien ohjeiden ottamisella mukaan.

Tissi kirjoituksessa pohditaan sitd, miksi lukiomatematiikan oppi-
materiaalit eivit ndytd uudistuvan kuin pienin askelin, vaikka tietoko-
neista on tullut osa jokapiiviistd arkeamme. Toisaalta kirjoituksessa luo-
daan katsaus siithen, millaisia mahdollisuuksia ja vaikeuksia liittyy siihen,
jos lukiomatematiikan opetuksessa siirrytiin painetuista oppikirjoista ja
kisin laskemisesta sihkoisiin oppimateriaaleihin perustuvaan tyoskente-
lyyn. Lopuksi tarkastellaan suomalais-ruotsalais-virolaisessa projektissa
kehitteilld olevaa uutta lukiomatematiikan opetusmenetelmii, joka pe-
rustuu matematiikan esittimiseen interaktiivisissa e-oppikirjoissa ns. ra-
kenteisten paittelyketjujen avulla.

LUKIOMATEMATIIKAN OPPIKIRJOJEN UUDISTAMISEN VAIKEUS

Suurin viime vuosikymmenten aikana tapahtunut muutos lukioma-
tematitkan opetuksessa liittyy sithen, ettd 1980-luvun puolivilissd pe-
ruskoulussa luovuttiin matematiikan tasokursseista ja matematiikkaan
midritettiin kaikille yhteinen oppimiird. Tdmin takia merkittivd osa
peruskoulun laajemman kurssin sisltéjd siirrettiin lukiokurssethin. Eri-
tyisesti pitkdn matematiikan kurssit tiyttyivit siirretystd oppiaineksesta.

Seuraavien vuosikymmenten aikana lukiomatematiikan kursseja on
yritetty karsia, mutta tulokset ovat jddneet laihoiksi. Perussyynd tihin
on se, ettd lukiomatematiikan keskeinen sisiltd on ajatonta, sen kisite-
tieto ja teoreemojen totuus eivit vanhene. Lukiokurssien sisdlté on nyt
ja jatkossakin matemaattis-luonnontieteellisten alojen akateemisten jat-
ko-opintojen perusta, joten siind ei ole juurikaan mitdin vanhentunutta
tai muuten tarpeettomaksi kidynytti ainesta karsittavaksi.

Kurssien raskaasta sisaltOmairisti seuraa vaistimatta, ettd lukioma-
tematiikan opetuksessa ei tunnu jadvin aikaa “’konstruktivistiselle puu-
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hastelulle” eli matemaattisen tiedon tuottamisen ja ongelmanratkaisu-
taitojen opiskelulle yrittdmisen, erehtymisen ja uudelleen yrittimisen
menetelmilld.

Piinvastoin monet opettajat ja oppilaat kokevat lukiomatematiikan
tyolddksi ja se aiheuttaa paineita, koska opetuksessa on edettivi koko
ajan reippaalla vauhdilla, jotta edes keskeiset sisdllt ehdittdisiin kéy-
déd kohtuullisella tarkkuudella lipi. Oppikirjan odotetaan olevan joh-
donmukaisesti jdrjestetty oppimddrin kokonaisesitys, jossa kisitteet
midritellddn selkedsti ja jossa jokaiseen ongelmaan 16ytyy yksiselittei-
nen vastaus.

Lukion matematiikan opettajien konservatiiviselle maulle oppi-
kirjojen valinnassa on siis ymmirrettivd syy. Opettajat tunnistavat
yleisesti, ettd teknologian kiytté voisi vihentdd kiirettd matematiikan
tunneilla. Jos rutiinilaskut tehtdisiin koneilla, ndin sddstyvi aika olisi
kiytettivissd kokeilevampaan toimintaan ongelmanratkaisun parissa.

Ongelmana on kuitenkin se, ettd peruslaskutaidon kehittyminen
edellyttdd my6s rutiinilaskujen tekemistd kisin, ja ilman téllaista lasku-
taitoa matemaattisen ajattelun ja ongelmaratkaisutaitojen opiskelu on
kovin vaivalloista. Lisdvaikeutena on vield se, ettd laskinten yleistymi-
nen on tihdin mennessi aiheuttanut pikemminkin peruslaskutaitojen
heikkenemistd kuin edistymistd matemaattisen ajattelutaidon opiske-
lussa. Tdmi selittdnee, miksi kokeellisemmat oppimateriaalit eivit ole
menestyneet markkinoilla.

Vuonna 2016 kiytto6n otettava ylioppilastutkinnon uusi matema-
tilkan koe muuttaa kokeen rakennetta. Kokeen alkuosa tehddin ilman
laskinta, mutta sen loppuosassa laskinta kiytettineen nykyisti enem-
min. Tdméd muutos heijastunee viistimittd my6s lukiomatematiikan
oppimateriaaleihin. Vaikka nykyisissidkin oppikirjoissa on ohjeita laski-
men kayttoon, tillaisia osioita tulee oppimateriaaleihin aiempaa enem-
man.

Muutos ei vield tarkoita matematiikan oppimateriaalin radikaalia
uudistumista. Tdma edellyttdisi matematiikan opetussuunnitelmien pe-
rusteiden syvillistd uudelleen ajattelua, mikd on epitodennikdistd jo
edelld mainitusta syysti: tietojenkdsittely, fysiikka ja muut luonnontie-
teet sekd useimmat tekniikan alat korkeakouluissa perustuvat sithen
matematiikkaan, jota lukiomatematiikassa nykyisin opiskellaan.

Matematiikan oppimateriaalit voivat kuitenkin uudistua ennen na-
kemittomailld tavalla toisesta syystd. Seuraavassa luvussa pohditaan,
voisiko lukiomatematiikan opetus siirtyd kokonaan sihkoéisen, esimer-
kiksi internetissd olevan materiaalin varaan.
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LUKIOMATEMATIIKKAA PELKASTAAN TIETOKONEILLA?

Kun kevidn 2013 pitkdn matematiikan ylioppilaskokeen tehtivid analy-
soitiin, havaittiin, ettd taitava CAS-laskimen — eli muuttujia ja matemaat-
tisia kaavoja kisittelemidn kykenevin laskimen — kayttdjd olisi voinut
saada kokeen tehtivistd perdti 57 pistettd eli kahta pistettd vaille kor-
keimpaan arvosanaan oikeuttavan pistemairin tekemittd juuri lainkaan
omia johtopditdksid. Toisin sanoen ainakin laskimet ja laskinohjelmat
ovat kehittyneet niin pitkille, ettd niiden avulla on mahdollista selvitd
ilman omaa laskutaitoa lihes kaikista nykyisen lukiomatematiikan lasku-
ja sovellustehtavista.

Kun lukiomatematiikan keskeinen asiasisilté ei vanhene eikd sen
muuttamiselle ole mitddn erityistd tarvetta, se voidaan painettujen op-
pikirjojen sijasta tallentaa ja jakaa kustannustehokkaasti opiskeljjoille
esimerkiksi tietokoneanimaatioilla ja havainnollistuksilla rikastettujen
luentotallenteiden avulla. Kerran kunnolla toteutettuna tallenteet olisivat
kiyttokelpoisia useiden vuosikymmenten ajan.

Tillaisia luentopankkeja on internetissi useita. Kaikkein kuuluisin
lienee Khan Academyn sivusto (www.khanacademy.org), joka kattaa
englanninkieliseni lihes koko lukion pitkdn matematiikan oppimairin.
Jos vastaavan luentopankin tekeminen jaettaisiin koordinoidusti vaikka-
pa kaikille suomalaisten yliopistojen matematiikan laitoksille ja hankkeen
rahoittajaksi saataisiin Opetushallitus tai Opetus- ja kulttuuriministerid,
urakka hoituisi kohtuullisella vaivanniolld parissa vuodessa.

Kun tihin visioon vield yhdistetddn internetissd olevan ilmaisen ma-
tematiikkaohjelmiston GeoGebran ympirille muodostuneen yhteisén
(suomalainen verkosto: www.geogebra.fi) laatimat tyOskentelyalustat ja
eri oppilaitoksissa laaditut hatjoitus- ja koetehtdvipankit, saadaan ko-
koon laajempi ja kattavampi lukiomatematiikan oppimateriaalikokonai-
suus kuin yksikdin markkinoilla oleva kirjasarja.

KASIN KIRJOITTAMINEN YLIVOIMAISTA

Jos kdytinnossi kaikilla lukiolaisilla on kéytettdvissddn internetyhteys,
miksi tillaista “asiat kerralla kuntoon” -hanketta ei ole jo toteutettu?
Tdhin on useita erilaisia syitd. Ensinndkédn ei liene kovin hyvin perus-
teltavissa, ettd verovaroja kéytettiisiin yhden oppiaineen oppimateriaalin
tuottamiseen ja muiden oppiaineiden oppimateriaalin kehittdminen ji-
tettdisiin kaupallisten kustantajien vastuulle. Toisaalta Opetushallituksen
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ja Opetus- ja kulttuuriministerion pilvipalveluhankkeet, joita tarkastel-
laan timin teoksen toisessa luvussa, voidaan nihdi jo tillaisen oppi-
materiaalipankin perustuksen luomiseksi, jonka piille sekd kaupalliset
kustantajat ettd yksittdiset oppimateriaalien tekijit voivat rakentaa oman
osuutensa.

Matematiikkaan itseensa liittyy my0s piirteitd, jotka vaikeuttavat sen
opiskelun siirtymistd tdysin sdhkoiseen ympiriston. Esimerkiksi ma-
tematiikan kieli sisdltid sellaisia symboleja, kaavoja ja ilmaisurakentei-
ta, joita on tyOldstd tuottaa tai muokata tavallisen tai tablettitietokoneen
kdyttoliittymassa.

Toisin sanoen kisin kirjoittaminen paperille tai liitutaululle on yleen-
sd ylivoimaisesti helpoin ja nopein tapa ilmaista matemaattista ajattelua.
Esimerkiksi kaavan sin45" = — kirjoittaminen Wordissa tai vastaavassa
tekstinkdsittelyohjelmassa vaatii sen, ettd kirjoittajan on kiynnistettivé eril-
linen kaavaeditoriohjelma, kirjoitettava tuo ilmaisu siind symboli- ja kaa-
vamuotojen valikoita kdyttden merkki kerrallaan ja lopulta talletettava se
osaksi tekstid erilliselld kiskylld. Tahan menee kokeneellakin kirjoittajalla
helposti minuutin verran aikaa.

Esimerkiksi Applen tablettitietokoneen peruskdyttoliittymassd ta-
min kaavan kirjoittaminen on toistaiseksi mahdoton tehtivid, koska
iPadin kosketusnidppiimistdstd ei edes 10ydy nelidjuuren merkkid saati
asteen symbolia. Kun matemaattisen tekstin tuottaminen on niin hanka-
laa, oppilaan huomio siirtyy helposti itse matemaattisen ilmaisun sisillén
pohtimisesta ilmaisun tuottamisen teknisiin haasteisiin.

Matemaattisen tekstin tuottamiseen on toki kehitetty useita erilai-
sia ohjelmia. Niistd matemaatikkojen eniten arvostama ja tieteellisissd
julkaisuissaan kdyttimd ohjelmisto perustuu erddnlaiseen ohjelmointi-
kieleen (LaTeX), josta on olemassa useita erilaisia murteiden kaltaisia
variaatioita. Edelld olleen trigonometrisen tosiasian voisi ilmaista télld
kielelld kitjoittamalla ohjelman syoteikkunaan merkkijonon $\sin 45”0 =
\frac{1}{\sqrt{2}}$. Selkokieliseksi kaavaksi tima ilmaisu muuttuu kis-
kemalld LaTeX-kddntdjdd tulkitsemaan kyseinen merkkijono. Tamikin
tapa tuottaa yhden rivin kaava vie tottuneelta kayttdjiltd helposti monin-
kertaisen ajan kisin kirjoittamiseen verrattuna. Lisdksi LaTeX-kddntdjd
tuottaa kaavan kuvankaltaisena objektina eikd tekstind, mikéd hankaloit-
taa sen siirtimistéd tavalliseen tekstinkisittelyohjelmaan.

Jonkinlaisena kompromissina niiden kahden #dédripain vililld ovat sel-
laiset matemaattisen tekstin kisittelyyn tarkoitetut ohjelmistot, joissa taval-
lisen tekstin kirjoittaminen on helppoa ja matemaattiset merkit ja kaavat
tuodaan tekstin viliin valitsemalla niitd merkki- ja kaavapohjavalikois-
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ta. Tillaistenkin ohjelmistojen ongelmana on kirjoittamisen hitaus ja
kankeus, koska kiyttdjd ei vilttimittd pddse vaikuttamaan riittdvdssi
midrin sithen, miten kaavat lopulta nikyvit ja tulostuvat. Lisdksi jos
symboli- ja kaavavalikoista halutaan kattavia, niistd tulee helposti laajo-
ja ja vaikeasti hahmottuvia.

Toinen merkittivd piirre matematiikassa on, ettd sitd esitetdin
usein my6s kuvien ja kuvaajien avulla. Jotta kuvan tai kuvion merkitys
tulisi matemaattisessa esityksessd selviksi, se tdytyy avata ja kommen-
toida sanallisesti. Téssikin asiassa painettu oppikirja on monella tavalla
sdhkoistd vastinettaan parempi vaihtoehto: oppikirjassa saa kerralla nd-
kyviin kokonaisen aukeaman, jolloin yhti aikaa nikyvissd olevaa tilaa
jad riittdvasti sekd kuvalle ettd siihen liittyville tekstille. Tablettitietoko-
neen ndytto riittdd yleensi vain puolen sivun esittdmiseen ja pOytitieto-
konekin tarvitsisi mieluummin kaksi erillistd ndytt6d kuin yhden ison,
jotta kokonainen aukeama nikyisi hyvin.

SAHKOISTEN MATERIAALIEN EDUT

Sdhkoéisiin oppimateriaaleihin liittyy kuitenkin joitakin sellaisia ominai-
suuksia, joita painettuun oppikirjaan ei saada sisillytettyi. Erityisesti Geo-
Gebran ja vastaavien ohjelmistojen interaktiiviset kayttOliittymdt voivat
parhaimmillaan vilittid sellaista matemaattista tietoa, johon perinteisten
oppikirjojen staattiset kuvat ja kaavat eivit pysty. Jos esimerkiksi oppilas
voi itse muutella kaavan y= ax + b parametrien a ja b arvoja, ja hin ni-
kee muutosten vaikutukset vilittomasti timdn kaavan edustaman suoran
kuvaajan muutoksina, tillainen oppimateriaali tukee varmasti paremmin
matematiikan kaavakielen ja kaavojen takana olevan geometristen olioiden
maailman vilisen yhteyden rakentumista kuin perinteiset oppikitjat.
Lukiomatematiikassa sdhkéisten oppimateriaalien tulevaisuus lienee-
kin pikemminkin tdllaisissa tyOalustoissa kuin perinteisten painettujen
oppikirjojen korvautumisessa niitd jéljittelevilli hyperteksteilld. Jos til-
laiseen vuorovaikutteiseen tyGalustaan sisiltyy laskinsovellus ja linkkejd
tarkasteltavan aiheen kannalta merkittiviin kisitteisiin, voidaan kuhunkin
matemaattiseen teemaan liittyva sopivan kokoinen tyGalustojen kokoelma
ajatella perinteisen oppikirjan korvaavaksi sihkoiseksi oppikirjaksi.
Tillaisen oppimateriaalin avulla opettamisessa korostuu opettajan
ammattitaito. Jos opettaja hallitsee alustoihin liittyvin sisiltétiedon niin
hyvin, ettd hin kykenee ohjaamaan oppilaat 16ytimddn kokeilemalla ja
pédttelemalld aihepiirin keskeiset kisitteet ja niiden viliset yhteydet, ol-

135



laan jo ldhelld sitd opetuksen mallia, johon konstruktivistinen oppimis-
kisitys tdhtdd.

Kiytinnossi tillaiseen opetukseen siirtymiselle on monta hidastetta.
Ty6alustojen suunnitteleminen ja laatiminen vie paljon aikaa, joten palk-
katyond niiden laatiminen on kallista. Yksikddn kaupallinen kustantaja ei
tihdn mennessi ole tarjoutunut timin tyon paarahoittajaksi.

Toistaiseksi tilanne onkin se, ettd vapaachtoisesti organisoitunut
joukko opettajia on jakanut ilmaiseksi tekemiddn ty6alustoja esimerkik-
si Suomen GeoGebra-verkoston sivuston kautta. Niiden laatu vaihtelee
varsin paljon ja jaetut tyalustat kattavat tilld hetkelld vain melko pienen
osan lukion pitkdn matematitkan oppimadrista.

Ty6alustoihin liittyy myos erditd pedagogisia rajoituksia. Kisin te-
keminen on oleellinen osa ajattelua kaikissa oppiaineissa, mutta mate-
matiikassa tdmé vield korostuu. Esimerkiksi kuvioiden piirtdminen tai
miellekarttojen tekeminen ovat tirkeitd ongelmanratkaisun vilineita.
Kyni ja paperi sopivat tillaiseen tyoskentelyyn paljon paremmin kuin
strukturoidut tyGalustat.

Kaikki oppilaat eivit myoskédan halua kiyttdi tietokonetta matematii-
kan opiskelussa. Eriissd tietokoneen kiyttéd matematiikan opetuksessa
kartoittavissa tutkimuksissa on nimittdin havaittu, ettd alkuinnostuksen
jalkeen osa oppilaista haluaa palata opiskeluun painetun oppikirjan avul-
la. Tietokone on kaiken kaikkiaan vaikea kayttoliittymd monille erityistd
tukea tarvitseville tai vaikkapa lukihdiriésta kirsiville oppilaille.

E-MATH

Tarkastellaan seuraavaksi esimerkkid lukiomatematiikan sdhkoisen oppi-
materiaalin kehittimishankkeesta. Vastaavanlaisia matematiikan e-oppimi-
seen liittyvid hankkeita on maailmalla muitakin, mutta suomalais-ruotsa-
lais-virolaisessa E-Math-hankkeessa kehitetty sihkoinen oppimateriaali ja
ennen kaikkea tyGskentelymalli ovat erityisen mielenkiintoisia yrityksid
uudistaa suomalaista lukiomatematiikan opetusta. Hankkeen kotisivujen
(www.emath.eu) mukaan hankkeen tavoitteena on ollut luoda uudenlai-
nen interaktiivisiin e-oppikirjoihin perustuva opetustapa, joka ei ainoas-
taan tuo tietokoneita matematiikan opetukseen, vaan tekee niisti my6s
hy6dyllisen pedagogisen vilineen.

Hankkeen kantavia ideoita on mairitelld ensin formaatti, jolla mate-
maattista tietoa voidaan esittdd tietokoneella. T4td matematiikan esitysta-
paa kutsutaan rakenteisiksi péittelyketjuiksi ja se perustuu pitkalti logii-
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kan ja joukko-opin merkintéjen kdyttoon. Tamin jilkeen hankkeessa on
laadittu vuorovaikutteista oppimateriaalia, jossa laskut ja matemaattiset
pédttelyt esitetddn niiden piittelyketjujen avulla. Tdtd varten hankkees-
sa on kehitetty aiemmin mainittuun LaTeX-kieleen perustuva editori ja
kdyttoliittyma, jonka avulla e-oppimateriaalia kdytetddn.

Hankkeessa syntyneessi sihkoisessd oppimateriaalissa on useita hy-
vid puolia. Kotisivuilla julkaistujen ja ilmaiseksi saatavilla olevien e-op-
pikirjojen yleisilme on selked ja johdonmukainen. Perinteisen kirjan ele-
menttien lisiksi e-oppikirjoihin sisiltyy interaktiivisia osia. Kdyttijd voi
esimerkiksi sddtdd lausekkeen kertoimien arvoja ja nihdd muutoksen vai-
kutuksen kuvaajassa. Kunkin e-kirjan sisillysluettelon saa nikyviin milld
tahansa sivulla, mikéd helpottaa kokonaisuudessa navigoimista. Toisaalta
nditd e-kirjoja el voi selata kuten perinteistd kirjaa, vaan luvusta toiseen
on siirryttivi juuri sisdllysluettelon linkkien tai selainndkyman yldreunas-
sa olevan palkin avulla.

Rakenteisten péittelyketjujen systemaattinen kiyttd esimerkkien
kasittelyssd ja ohjaaminen sithen, ettd niitd kiytetiin myds tehtivien
ratkaisemisessa, auttavat oppilasta varmasti nikeméin sen, ettd mate-
matiitkan perusolemukseen kuuluu johdonmukaisuus ja se, ettd ratkai-
sut perustellaan jokaista vilivaihetta my6ten. Tillaisen tyskentelytavan
omaksumisesta on hy6tyd mySs muissa oppiaineissa ja erityisesti niille,
jotka tihtddvit tietojenkisittelyn alalle (hankkeen vastuuhenkil6t ovat-
kin tietojenkasittelytieteilijoitd, eivit matemaatikkoja tai matematiikan

didaktiikkoja).

E-MATHIN HEIKKOUKSIA

Toisaalta, jos E-Math-hankkeessa tuotettua oppimateriaalia katsotaan
kriittisin silmin, siitd 16ytyy edelli mainittujen ansioiden lisiksi monia
teknisid ja pedagogisia heikkouksia. Ensinnikin matematiikan oppima-
teriaalin rakentaminen yhden syntaktisesti jaykédn esitystavan varaan on
yhti radikaali vaatimus kuin se, ettd didinkielen ja kirjallisuuden opiske-
lussa saisi kdyttdd vain pdilauseita. Rakenteisiin paittelyketjuihin sidottu
matematiikan opetus palvelee hyvin esimerkiksi tietojenkasittelyalan tar-
peita, mutta se ei ota riittdvasti huomioon matematiikan luovempaa, vi-
suaalisempaa ja soveltavampaa puolta. Rakenteiset paittelyketjut sopivat
erityisen hyvin matemaattisen ajatteluprosessin valmiiksi kypsyneen lop-
putuloksen esittimiseen mutta eivit matemaattisen ongelman ratkaisu-
vaiheen hapuilevan ja kokeilevan ajattelun ilmaisemiseen. Tdssd mielessa
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nimi e-oppikirjat tukevat — paradoksaalisesti — pikemminkin vanhanai-
kaiseksi koetun behavioristisen oppimiskasityksen mukaista opetustapaa
kuin nykyaikaista konstruktivistista lihestymistapaa.

Toinen merkittdvd ongelma on, ettd koko oppimateriaalin toimi-
vuus edellyttdd tietyn internet-selaimen kdyttdd. Hikd materiaali toimi
vitheettdmisti edes timdn selainohjelman Maclntosh-tietokoneille tar-
koitetuilla uusimmilla versioilla. Jos oppimateriaalin kiyttd riippuu néin
paljon laitteista ja niiden ohjelmistoversioista, on tillaiseen materiaalin
siirtymisen kynnys jo lihtokohtaisesti korkea. Tédssd yhteydessd on toki
muistettava, ettd E-Math on hanke, jossa vain pilotoitiin uutta oppima-
teriaalia ja opetustapaa eikid pyritty loppuun asti hiottuun ja kaupallisesti
valmiiseen tuotteeseen.

Edelleen, vaikka hankkeessa kehitetty rakenteisten péittelyketjujen
editori on melko kitevi tapa tuottaa matemaattista tekstid, se toimii
oleellisesti samalla tavalla kuin kaikki muutkin LaTeX-pohjaiset kdytto-
liittymat: teksti syGtetddn jonkinlaisena raakakoodina syGteikkunaan ja
lopputulos nihdéddn eri sivulla vasta timdn tekstin kddntimisen jilkeen.
Jos perinteinen LaTeX-koodin kirjoittaminen ja kddntiminen on kym-
menen kertaa hitaampaa kuin késin kirjoittaminen, E-Math-hankkeen
editorilla kirjoittaminen sujuvoittaa tyotd niin, ettd tehokkuussuhde on
kynin ja paperin avulla tyéskentelyn eduksi endd “vain” viisinkertainen.

Hankkeessa tuotettujen e-oppikitjojen asiasisdlté on niukahko pe-
rinteisiin oppikirjoihin verrattuna, eiki sitd ole jasennetty pedagogisesti
parhaalla mahdollisella tavalla. Esimerkiksi teorialukuja saattaa olla kym-
menkunta perdkkiin ennen kuin oppija paidsee tehtiviin. Tietenkin kiyt-
tdjd voi halutessaan siirtyd mistd tahansa luvusta suoraan tehtiviin, mutta
jos asiaa tarkastellaan siitd ndkokulmasta, kuinka paljon oppimateriaali
ohjaa kiyttijin oppimista, tillainen sisillon jidsennys on pedagogisesti
huono ratkaisu.

Oppimateriaalin keskeneriisyys nikyy siindkin, ettd esimerkkeji ja
teorialaatikoita ei ole linkitetty millddn tavalla toisiinsa, vaikka se olisi ol-
lut teknisesti helppo toteuttaa. Tehtidvisivua ja teoriasivua ei saa yhdessi
selainikkunassa nakyviin yhtd aikaa, vaikka e-kirjoja voi toisaalta katsoa
isossa niytOssd aukeama (eli kaksi sivua) kerrallaan. My6s tekstin taitto
ja kuvitus ovat vililld sen tasoisia, ettd ne eivit olisi kelvanneet vakavasti
otettavan kaupallisen kustantajan painettuun kirjaan.

Todetuista heikkouksista ei pidd kuitenkaan paitelld, ettd E-Math-hank-
keessa toteutetut e-oppikirjat olisivat erityisen huonolaatuista muihin
e-oppimateriaaleihin verrattuna. Piinvastoin, niissd on sellaisiakin ansi-
oita, joita kaikissa suomalaisissa lukiomatematiikan kaupallisesti tuote-
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tuissa e-oppikirjoissa ei vield ole. Puutteiden esille noston tarkoitus on
osoittaa, kuinka vaikeaa tekniseltd ja pedagogiselta kiytettivyydeltddn
laadukkaan sdhkoisen oppimateriaalin tekeminen on matematiikassa.
Matemaattisen tekstin tuottaminen ja matemaattisen ajattelun ilmaise-
minen tietokoneympiristdssd on teknologian kehityksestd huolimatta
edelleen aidosti hankalaa. E-Math ja muut vastaavat hankkeet ovat tar-
peellisia jo siinid, ettd ne auttavat meitd tiedostamaan nimi vaikeudet
paremmin ja 16ytimédn nithin aiempaa toimivampia ratkaisuja.
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ELISE TARKOMA

VERKON JA OPPIKIRJAN
RAJAVYOHYKKEELLA -
Aidinkielen oppikirja
ammatillisessa peruskoulutuksessa

Millainen on didinkielen oppimateriaalin asema ja millaisia
haasteita oppimateriaaleille asetetaan ammatillisessa
koulutuksessa? Miten hyvin perinteinen, painettu
oppimateriaali soveltuu tulevaisuuden ammatilliseen
koulutukseen? Millaista verkkomateriaalia tarvitaan
mahdollisesti sen liscksi?

mmatillisella peruskoulutuksella tarkoitetaan toisen asteen
A ammatillista koulutusta, johon hakeudutaan perusasteen jil-
keen. Ammatillinen peruskoulutus on lukioon rinnastettavaa
jatko-opintokelpoisuuden tarjoavaa koulutusta, jonka opiskelija voi suo-
rittaa 2—4 vuodessa. Ammatillisia perustutkintoja on 52 kappaletta ja ne
jakautuvat seuraaville aloille:
e Humanistinen ja kasvatusala
 Kulttuuriala
* Yhteiskuntatieteiden, litketalouden ja hallinnon ala
* Luonnontieteiden ala
* Tekniikan ja litkenteen ala
e Luonnonvara- ja ympiristoala
* Sosiaali-, terveys- ja liikunta-ala
* Matkailu-, ravitsemis- ja talousala.
Ammatillinen koulutus on viime vuosina ollut suosittua, ja perus-
koulusta jatko-opintoihin hakeutuvasta ikdluokasta noin puolet hakeu-

141



tuukin ammattiopintoihin. Vetovoimaisimpia tutkintoja ovat 2000-lu-
vulla olleet esimerkiksi lihihoitajan, autonasentajan ja talotekniikan
perustutkinnot. Aloituspaikkojen miérit heijastelevat tySllistymismah-
dollisuuksia, ja koulutus niyttdisi entistd voimakkaammin keskittyvin
suurten taajamien yhteyteen.

Ammatillista peruskoulutusta saitelevien opetussuunnitelmien pe-
rusteita on pdivitetty vuonna 2014, ja nimi uudistetut ammatillisten
perustutkintojen perusteet tulevat voimaan elokuussa 2015. Uusi ope-
tussuunnitelma painottaa entistd enemman osaamista ja valinnaisuutta.
Opetussuunnitelma antaa mahdollisuuden ottaa huomioon eri amma-
teissa tarvittavat erityistaidot, esimerkiksi kielitaidon. My6s osaamisen
tunnistaminen ja tunnustaminen ndhdéddn entistd tirkeimpind. Ope-
tuksen henkil6kohtaistaminen yksil6llisid oppimispolkuja rakentamalla
lisddntyy jatkossa. Muodollisissa ja epdmuodollisissa oppimistilanteissa
saadut taidot huomioidaan ja pdillekkiisid opintoja pyritddn karsimaan.

Ammatillisessa peruskoulutuksessa keskeistd on tySelimilihtoi-
syys, mikd nikyy opetuksen sisillissi ja kdytinnon jarjestelyissd. Opin-
toihin kuuluu lihiopetuksen lisidksi runsaasti opiskelua tyopaikoilla eli
ns. tydssdoppimista. Opetus tarjoaa ammatin vaatimien kidentaitojen
ja muun ydinosaamisen lisiksi my0s yleissivistdvid aineita, joita kutsu-
taan yhteisiksi tutkinnon osiksi. Niitd kaikille yhteisid opintoja ovat
viestintd- ja vuorovaikutusosaaminen, matemaattis- ja luonnontieteel-
linen osaaminen, yhteiskunnassa ja tydeldmissi tarvittava osaaminen
seki sosiaalinen ja kulttuurinen osaaminen. Aidinkieli kuuluu toisen
kotimaisen kielen ja vieraan kielen ohella ensin mainittuun ryhmaén.

Tulevaisuustaitoja, jotka ammatillisessa koulutuksessa korostuvat,
ovat muun muassa poliittinen ja yhteiskunnallinen lukutaito, yrittdjyys-
osaaminen, tieto- ja viestintitekniikan osaaminen seka viestintdvalmiu-
det. Opetussuunnitelman painotukset ovat perusteltuja, koska tulevai-
suuden tyOurat eivit etene valttimatti lineaarisina ja yhden ty6nantajan
palveluksessa tai ylipddnsd edes yhtid ja samaa ammattia harjoittaen.

Muuttuneet tydmarkkinat edellyttidvit tyontekijoiltd entistd enem-
min joustavuutta ja halukkuutta litkehtid. Heilld tulee olla muun muas-
sa verkostoitumisen taitoja ja kykyd méiritelld ja markkinoida omaa
osaamistaan. Yrittdjyysosaaminen omalta osaltaan tukee joustavuutta
tyOelimassi ja lisdd mahdollisuutta tyoSllistyd my6s niissi tilanteissa,
joissa tyontekiji mahdollisesti menettdd tyOpaikkansa. Keskeisid tu-
levaisuustaitoja, joita ammatillisessa peruskoulutuksessa tavoitellaan,
ovat my0s projektitaidot ja niihin liittyvit yhteisty6taidot ja kyky jakaa
osaamista.
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AIDINKIELI OSANA AMMATTITAITOA

Aidinkielen asema ammatillisessa koulutuksessa on mielenkiintoinen,
koska oppiaineella on sekd itseisarvoisia — kieleen, kirjallisuuteen ja
muuhun kulttuuriin liittyvid —yleissivistdvid tavoitteita, mutta toisaalta
my0s tavoitteita, jotka liittyvit oppimiseen ja ammateissa toimimiseen.

Ajatus, ettd kieli on oppimisen viline, on lisnd ammatillisen 4i-
dinkielen opinnoissa koulutuksen alusta alkaen: tavoitteena on op-
pia paitsi kielestd itsestddin myds perustutkinnon asioita. Kdytinnos-
sd tdmid ndkyy hyvin tehokkaana didinkielen opetuksen integrointina
perustutkintojen sisiltéihin, jotka tarjoavat aineksia esimerkiksi didin-
kielen lukemis-, kirjoittamis- ja tiedonhankintatehtdviin. Kun didinkie-
len opetusta integroidaan ammatillisiin aineisiin, tavoitteena on paitsi
harjaantua tuottamaan ammatillisia tekstejd, toimia my6s ammatillisen
tiedon syventdjind ja vilittdjind. Kielentimalld ammattiopintoihin liit-
tyvid kokemuksia, kuten tyGharjoituksia, opiskelijan mahdollisuudet
reflektoida osaamistaan ja syventdd ammatillista tietimystddn laajene-
vat. Integroitu opetus itsessdin puolestaan heijastelee ammatissa toi-
mimista — sitd, ettd mikddn tieto ei ole irrallista vaan aina sidoksissa
laajempaan kokonaisuuteen.

Aidinkielen taidot nihdiin kiinteini osana ammattitaitoa, toimipa
milld alalla tahansa. Ammatillisessa peruskoulutuksessa didinkieli kuuluu
ns. avaintaitoihin, joita ovat kommunikointi-, oppimis-, tiedonhankin-
ta- ja kisittelytaidot, ongelmanratkaisu-, yhteistyo-, paitéksenteko- ja
johtamistaidot. Aidinkielen taidot nivoutuvat kaikkiin edelli mainit-
tuihin tulevaisuustaitoihin. Esimerkiksi yrittdjyysosaaminen edellyttda
vahvaa luku- ja kirjoitustaitoa.

Ammatillisessa koulutuksessa didinkielen opintojen tavoitteena on
sellainen sosiokulttuurinen lukutaito, jossa ammattiin opiskelevalla ja
tyoeldmissd toimivalla on kyky ymmirtdd erilaisia teksteji ja suhtau-
tua niihin kriittisesti niiden omassa kontekstissaan. Téllainen lukutaito
pitdd sisdllddn tekstien lukemisen lisdksi niiden kisittelyn ja muokkaa-
misen sekd ylipddnsd vuorovaikutuksen tekstien avulla. Lukutaidossa
olennaista on lavea kieli- ja tekstikisitys, jossa kieli rakentaa erilai-
sia merkityksid ja jonka avulla vaikutetaan ja tehdéddn erilaisia tekoja.
Opetussuunnitelmissa sosiokulttuurisen lukutaidon rinnalla kdytetddn
my0s termejd monilukutaito ja tekstitaidot.

Ammatilliset tekstitaidot pitdvit sisdllddn sekd suullisia ettd kirjal-
lisia tekstilajeja, joista osa tukee oppimista ja osaamisen ndyttimisti ja
osa puolestaan on eri ammateissa tarvittavia tekstigenreji. Opiskelun
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tekstejd ovat muun muassa raportit, tyOselostukset ja itsearvioinnit,
tyOelimin tekstejd muun muassa asiakirjat, liikekirjeet, poytikirjat ja
muistiot sekd monenlaiset raportit, joissa dokumentoidaan tyStehti-
vien vaiheita.

Sekd opinnoissa ettd tyOelimissd ammatilliset tekstit ovat seki
monidinisid ettd vuorovaikutteisia. Tekstin moniddnisyys syntyy omien
kokemusten, ajatusten ja mielipiteiden sekd muualta saadun ldhdetie-
don vuorottelusta. Vuorovaikutteisuus liittyy sithen, ettd tekstilld on
aina lukijansa ja kirjoittajalla on mahdollisuus saada palautetta tekstis-
tddn, olipa sitten kyse tyelimin asiakirjasta tai opiskeluun liittyvistd
tekstista.

Ammatilliset tekstitaidot ovat luonteeltaan sosiaalisia, yhteisolli-
sid ja kulttuurisia. Teksteilld ihminen osallistuu yhteison toimintaan;
on tirkedd tunnistaa ja hallita oman alansa ja tyokulttuurinsa tekstit.
Tekstit liittyvit aina tilanteisiin, esittdjiin, vastaanottajiin, kirjoittajiin,
lukijoihin, tekstin tavoitteisiin ja toisiin teksteihin. Tekstit ovat tekoja,
joilla on kussakin tyokulttuurissa omanlaisensa konventiot

OPPIMIS- JA TIETOYMPARISTOT

Ammatillisen koulutuksen keskeiset tavoitteet ovat taidot, kdytinnollisyys
ja sovellettavuus. Tavoitteiden taustalla on toiminnallinen tiedonkisi-
tys, jossa kisitteellinen tieto, kokemuksellinen tieto ja sosiokulttuurinen
tieto liittyvit toisiinsa. Opetusta suuntaava integratiivinen pedagogiikka
pyrkii sitomaan yhteen erilaiset tiedon muodot. Aidinkielen opetuksessa
timd merkitsee kielen, ajattelun ja toiminnan yhteytta.

Ammattikouluissa petinteisid oppimisympdrist6ja ovat olleet tyosalit,
teorialuokat, atk-luokat ja kirjastot. Merkittdvid oppimisympiristojd
niiden rinnalla ovat koulun ulkopuoliset tyGssioppimispaikat, joissa
opiskelijalla on mahdollisuus harjoitella ja oppia alaansa autenttisis-
sa ympiristoissd todellisten tyStehtdvien ddrelld. Ammattiopinnoissa
ty6ssdoppiminen tarkoittaa, ettd opiskelija on tyopaikassa nimenomaan
opiskelemassa ja oppimassa, ei vain harjoittelemassa tulevan ammattin-
sa kaytinteitd. TyGssdoppimispaikoissa opiskelija pystyy muun muassa
antamaan opetussuunnitelmiin kuuluvat niytét ammatillisesta osaami-
sestaan.

Ammatillisia opintojaan hy6dyntivdd tietoa opiskelija voi saada
my6s epimuodollisista oppimisympdristdistd, kuten kesdtyopaikoista ja
harrastuksista. Oppiminen niissi tapahtuu usein huomaamatta ja poh-
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jautuu kokemukseen, mutta tilld tavoin saatua oppia voidaan koulussa
ohjata hy6dyttimiin ammattitaidon karttumista.

Ammatilliset opiskeluympiristét ovat laajentuneet myos internetiin
monestakin syystd: opetussuunnitelmien tavoitteet tiedonhankinnan ja
tiedonkdsittelyn taidoissa edellyttivit monipuolista tieto- ja viestintitek-
niikan kayttoéd opiskelussa. My6s aikaisempaa laajemmat mahdollisuu-
det suorittaa opintoja tydssdoppien lisdavit verkossa opiskelun ja verk-
ko-ohjauksen tarvetta eri oppiaineissa, my6s didinkielessd. Tama asettaa
luonnollisesti oppimateriaaleillekin uudenlaisia haasteita. Milld tavalla
esimerkiksi perinteinen painettu oppimateriaali soveltuu tillaiseen opis-
keluun? Millaista verkkomateriaalia tarvitaan mahdollisesti sen lisiksi?

Oppimis- ja tietoympiristoistd puhuttaessa ei voida ohittaa opiske-
lijoiden kykyjé ja taitoja opiskella tai kéyttda tieto- ja viestintdtekniikkaa.
Ammattiin opiskelevat nuoret ovat oppimistaidoiltaan varsin hetero-
geeninen ryhmi. Osa koulutukseen hakeutuvista on lihtétasoltaan heik-
koja lukijoita ja kirjoittajia, osa taas edustaa taitojen kirkipdati. Tama
haastaa opetuksen varsinkin silloin, kun opiskelusta osa tapahtuu ty6ssi-
oppimispaikoilla, jolloin ollaan verkko-ohjauksen ja -materiaalin varassa.

My6s tietoteknologian kiyttOkokemuksissa on huomattavia eroja,
vaikka kyseessd onkin ns. diginatiivien sukupolvi, jonka on todettu so-
sialisoituneen primaaristi verkkoympdristoihin. Yhteistd ammattiin opis-
keleville on se, etta he ovat tottuneet kisittelemain informaatiota eri
tavalla kuin edeltdvit sukupolvet ja se, ettd he ovat tottuneet tekemidin
useita asioita samanaikaisesti.

PAINETUSTA SANASTA E-KIRJAAN

Ammatillisessa peruskoulutuksessa kiytettdvat oppimateriaalit vaihtele-
vat paljon paitsi aloittain, myos koulutuksen jirjestdjin valintojen mu-
kaan. Monilla aloilla, kuten sihk&tekniikan tai kone- ja metallitekniikan
opinnoissa, on kiytdssid oppikirjoja, jotka usein ovat kisikirjoja. Yhtei-
sissd tutkinnon osissa, kuten kielissi, didinkielessa tai matematiikassa,
on tarjolla alakohtaisia oppikirjoja esimerkiksi tekniikan seké sosiaali- ja
terveysalan opintoihin. On my06s tavallista, ettd opettaja tekee itse ope-
tuksessaan kdyttimansi materiaalin, esimerkiksi verkkomateriaalia tyGs-
sdoppimisjaksoja varten.

Aidinkielen oppikirjojen valikoima on lisiintynyt viimeisen parin-
kymmenen vuoden aikana. Sitd ennen markkinoilla oli tatjolla vain muu-
tama oppikirja, ja nekin oli tarkoitettu yhteisesti kaikkien perustutkinto-

145



jen opintoihin. 1990-luvulta alkaen didinkielen oppikirjoissa trendi on
kuitenkin ollut se, ettd kirjoja tehdddn yleensd tietyn alan opiskelijjoille
ja ndin otetaan huomioon eri alojen spesifit tekstitaidot. Alakohtaisuus
didinkielen kirjoissa ndkyy muun muassa niin, ettd esimerkkitekstit on
valittu kohderyhmin opintoalalta, samoin esimerkit tyGeldmin teksteis-
td. Joissakin kirjoissa on alan tavoitteiden mukaan enemmin asiakaspal-
velua, joissakin taas pidpaino on esimerkiksi alan kirjallisten tekstien
kirjoittamisen opetuksessa.

Ammatillisen didinkielen oppikirjoja kirjoittavat oppikirjailijat, joilla
on yleensd pitkd opettajanura takanaan ja tukenaan uusinta tutkimus-
ta oppiaineestaan ja kasvatusticteesti mutta my6s koulutusalojen kie-
lenkayttotilanteiden tuntemus. Kirjoja usein my6s koekdytetiin ennen
julkaisua. Perinteisen oppikirjan tieto on valtavasta massasta koottua,
jisennettyi ja punnittua tietoa — voisi sanoa, ettd se on tietylld tavalla
vakioitua, rajattua tietoa. Informaatiotulvassa on hyvi, ettd on tarjolla
my0s téllaista lineaarisesti etenevidd oppimateriaalia. Erityisen tirkedd se
on heikosti lukeville ja kirjoittaville opiskelijoille. Perinteisen oppikirjan
kayttimistd tukevat my6s koulujen vaihtelevat, usein rajalliset mahdolli-
suudet kdyttdd tieto- ja viestintdtekniikkaa opetuksen vilineena.

Kysymys painetun oppikirjan kiyttimisestd ndyttiisi liittyvin ehkd
enemminkin kirjan kiytettdvyyteen tuotteena kuin sen sisillén laatuun
ja monipuolisuuteen. Ammatillisen didinkielen oppimateriaalin tulisi
opettaa opiskelijalle omaa tiedon tuottamista ja sen tulisi olla vaivatto-
masti kdytettivissi monenlaisissa oppimisymparistOissd — esimerkiksi
edelld mainitun tyéssdoppimisjakson aikana, jolloin opiskelija opiskelee
chkd osan ajasta koulussa ja osan tyOpaikalla.

Vaikka paperinen kirjakin mahdollistaa uuden tiedon syntymisen
varsinkin opettajan ohjauksessa, on sihkoéinen kirja lisd tai vathtochto.
Sahkoisessd oppikirjassa on painettua kirjaa helpompi linkittdd lisdin-
formaatiota osaksi tietoa. Aidinkielen opiskelussa tillainen lisitieto voisi
olla videoina tai ddnitiedostoina, mutta yhti hyvin se voisi tarkoittaa link-
kejd kiinnostavaan lihdekirjallisuuteen. Perustietoon linkitetty materiaa-
li voisi avata ndkymid autenttisiin viestintitilanteisiin ja toisaalta tukea
opiskelijan omaa tiedontuottamista, kuten e-portfolion tekoa tai digitari-
noiden rakentamista tyGssdoppimisjaksoilta.

Sahkdoisti kirjaa koskeva problematiikka liittyy muun muassa kirjan
kiytettdvyyteen: Miten kirja ottaa huomioon kiyttédjien erilaiset tietotek-
niset kiyttokokemukset ja verkkolukemisen taidot? Varteenotettavaa on
my0s pohtia, jaksaako lukija paneutua kaikkeen materiaalin tarjoamaan
informaatioon.
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Kokonaan oma tirked kysymyksensi on, kuka oppimateriaalia tule-
vaisuudessa tekee. Moodlen kaltaisten sihkdisten opiskelujirjestelmien
yleistyttyd monissa kouluissa on kannustettu opettajia jakamaan itse laa-
timaansa oppimateriaalia ilmaiseksi muiden kéytt66n. On kohtuutonta
odottaa, ettd opettajat toimisivat niin, eikd se olisi my6skddn opiskeli-
joiden etu. Riippumatta siitd, onko opetuksen pohjana painettu oppikir-
ja vai jokin sihkoinen materiaali, oppimateriaalin tekeminen edellyttid
omaa ammattitaitoaan ja alan syvillistd tuntemusta. Mediat saattavat
vaihtua, mutta pitevid oppikirjailijoita tarvitaan tulevaisuudessakin.
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KATI KOIVIKKO

MUISTATKO KUVAN?
- Kuvasta ja visuaalisuudesta
oppimateriaalissa

Monikanavainen oppimateriaali tarvitsee sisdllékkditd kuvia
ja kdsikirjoitettua visuaalisuutta. Paras lopputulos syntyy
tekijdiden ja toimituksen vdlisestd yhteistyéstd.

ppimateriaalin  kuvatoimittamisessa on kiteytettynd kyse
O sopivan kuvan l6ytimisestd sopivaan kiyttétarkoitukseen.

Helppo homma, voisi ajatella, kun opetettavat asiatkin py-
syvit jokseenkin samoina vuodesta toiseen. Hankalammaksi tyé muut-
tuu siind kohdassa, kun sama asia halutaan kuvittaa uudella tavalla.
Uuteen tuotteeseen kaivataan muutosta, kuitenkin niin, ettd se ndyttiisi
mahdollisimman tutulta, perinteiseltd oppimateriaalilta.

Ty6ni Sanoma Pro Oy:n kuvatoimittajana on hyvin kidytinnon-
liheistd, joten kuvaan liittyvdt pohdintanikin juontuvat kdytinnon
havainnoista. Teen tyOtd paitsi kustantamon toimituksen kanssa,
my6s suuren ulkopuolisen valokuvaaja-, kuvittaja- ja graafikkojou-
kon kanssa.

Oppimateriaalin visuaalisuus koostuu nykyisin runsaasta paketista.
Sithen kuuluvat graafisen suunnittelun ohella kuvituksen eri muodot,
kuten valokuva, piirroskuva ja infografiikka seka litkkuva kuva.

Artikkeliani varten olen kerdnnyt eri nikékulmia jututtamalla op-
pimateriaalien parissa tyOskentelevid kuvittajia ja graafikoita. Haastat-
telujen perusteella ainakin yksi asia on varmaa: visuaalisuus on jatku-
vassa muutoksessa.
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KIRJA EI ENAA OLE KAIKKI

Ennen oppikirja toimi oppimisen ylimpinid tiedon jakajana: siind oli
kaikki tarvittava tieto. Tekstid oli paljon, ja se riitti vilittimddn opetetta-
van asian. Oppikirjoissa on ollut aina kuvitusta, mutta kuvat ovat olleet
melko pienid ja niitd oli harvakseltaan.

Matka oppikirjan alkutaipaleelta nykyhetkeen on sisdltinyt vihinlai-
sesti muutoksia. Huolella tehty oppikirja sai eldd pitkddn. Kirjasta otet-
tiin uusia painoksia, ja seuraavat sukupolvet oppivat asiat samaa hyviksi
koettua viyldd pitkin.

Vasta viime vuodet ovat tuoneet alalle muutoksen: painetun kirjan
rinnalle on noussut sihkéinen materiaali. On oltava entistd nopealiikkei-
sempi ja paremmin kiinni ajassa. Tieto ei endd istu pelkdstddn kirjassa,
vaan sitd 16ytyy internetistd ja sosiaalisesta mediasta katkeamattomana
virtana.

MILLAISTA KUVAA OPPIMATERIAALI TARVITSEE?

Perinteisessd oppikirjassa valokuva todennikéisimmin kuvitti kisitelté-
vid asiaa ja pikemminkin tuki opetettavaa tekstid kuin viritti keskustelua
uudesta asiasta tai nikékulmasta. Nykymaailmassa oppikirjan rajattu ku-
vamidrd tarjoaa ainutlaatuisen tilaisuuden muuten joka puolelta vySry-
vin valtavan kuvavirran keskelld: oppilaan on kirjan kuvituksessa pakko
keskittyi yhteen, ainoaan kuvaan.

Kuvaa on mahdollista kdyttdd uusien nikokulmien avaamiseen.
Thanteellinen kuvitus haastaisi sopivasti, siitd 10ytyisi tuttua, helposti
avautuvaa kuvastoa ja samalla sithen yhdistyisi vaikeammin avautuva va-
lokuva, piirros tai historiallinen dokumentti.

Oppimateriaalin kuvastolla on usein vaarana jiadd hajuttomaan, maut-
tomaan ja paikattomaan vilitilaan. Oppimateriaaliin valitaan ilmeisimmit
kuvat, koska halutaan varmistaa, ettd kuva el drsytd ja ettd opettaja osaa
kdyttdd kuvaa opetuksessaan. Usein kuitenkin tillainen “varma” kuva on
otettu joko liian kaukaa, koska halutaan esittdd kaikki mahdollinen yhdes-
sd kuvassa, tai se on otettu tylsastd kuvakulmasta. Yllityksen ja ristiriidan
mahdollisuus on siivottu pois. Kuitenkin esimerkiksi juurt ristiriita kuvassa
olisi hedelmillinen keskustelunavaus oppitunnille.

Graafikko Lasse Rantanen kirjoittaa kuvan ja tekstin suhteesta, ettd
kuva vetoaa voimakkaasti tunteisiin. Se kykenee viittaamaan seki tekstin
padmerkitykseen ettd sen lukuisiin sivumerkityksiin. Kuva avaa tiedon lu-
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kijalle, tukee tekstid ja tuo sithen jotain uutta. Kuva — ndenndisesti irrallise-
na — kietoutuu aina jollain tavoin tekstiin. Kuva on harvoin ilman tekstid.
Oppimateriaali syntyy yleens siind jirjestyksessd, ettd ensin tehddin
tekstikisikirjoitus ja sitten mietitidn kuvitus. Kuva on sanalle alisteinen.
Viime aikoina on tuotu esille ajatus kuvasta tekstind, mikd tuo tekemi-
seen uuden tulokulman: jos kuva onkin osa tekstid, kuvaa voisi kisikir-
joittaa jopa ennen muuta tekstid. Téllainen kasikirjoittamisen tapa voi
parhaimmillaan tuottaa aivan uudentyyppistd oppimateriaalia.

Ratja Tdiljin kuva paperittomasta
naisesta julkaistiin Inkion EU-kurs-
sin oppikirjassa. Kuva haastaa
pobtimaan paperittoman oifenksia
lnvussa, joka kdsittelee siirtolaisnut-
ta Euroopassa. Kuva on osa Katja
Tdiljin ja Kaisa Viitasen kirjaa
Paperittomat.

KUVATULVA MUUTTAA
KUVATOIMITTAMISTA

Ennen digiaikaa kuvatoimittaja
meni kuvatoimistoon selaamaan
valokuvia. Sielld diat ja paperive-
dokset olivat siisteissd riveissa ar-
kistoituina. Toimistoilla kidymiseen kului aikaa, mutta selattavien kuvien
miédrd oli suhteellisen pieni. Nykydan haaste on I6ytda suunnattomasta
kuvatulvasta olennainen ja rajata kuvallinen informaatio yhteen tai kah-
teen vaihtoechtoon. Olo on kuin makrilliparvessa: ympirilld vilistda jok-
seenkin samanlaisia kuvia sadoittain ellei tuhansittain.

Sihkéisten kuvatoimistojen kuvatarjonta ei ole endd yhtid tarkasti
valikoitua kuin filmiaikana. Valokuvaajat lataavat itse kuviaan toimisto-
jen sivuille ja hakusanoittavat niitd. Useat valokuvaajat myyvit kuviaan
monen eri kuvatoimiston kautta. Kun etukiteiskarsinta on tekematti,
kuvien valitsija joutuu tekemdin sen. Valintaa vaikeuttaa myo6s se, ettd
osa valokuvista on teknisesti niin heikkoja, ettei niiden laatu riitd julkai-
semiseen. Valokuvia myyvit nykyisin ammattilaisten ohella my6s alan
harrastajat.
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Vallitsevaksi tavaksi on tullut joskus hieman kiusallisestikin valita op-
pimateriaaliin valokuva, jonka on ottanut kuka vain lihes milld vain kame-
ralla. Olennaista kirjaan pédtyneessd kuvassa ei useinkaan ole kuvan kat-
somisen opettaminen osana mediakenttdd (paitsi taide- ja media-aineissa),
vaan sisdllén opettaminen valokuvan avulla. Lihtokohta on kiinnostava
mutta lopputulos vaihteleva. Parhaimmillaan tilld tyGskentelytavalla ollaan
ldsna paikoissa, jonne ammattivalokuvaaja ei kamerallaan pédsisi tai 16ytai-
si. Tdlld tavoin ollaan my6s ldhelld sosiaalisen median kuvastoa tai nykyi-
sen lehdiston yleis6kuvia: kuulutaan maailmaan ympdrillimme.

Oppimateriaaleissa ei ole ratkaisevaa kuvan tekninen laatu, vaan si-
sdlt6. Lihtokohtaisesti timd on hyvi asia, sisdltédhidn kirjassa ollaan en-
sisijaisesti tekemissd. Ongelmalliseksi asian tekee, kun tuotteista halutaan
visuaalisesti hienon nikdisia, mutta kuvan tekninen taso ei tiitd sithen.

TEKIJANOIKEUDET JA PAPERITY0O

Kuvatoimittajan tyé on muuttunut lyhyessé ajassa byrokraattisemmaksi. Te-
kijainoikeuksista huolehtiminen kuuluu nykyaikaan, mutta silti lupien kysely
ja paperien pyorittely tuntuvat vievin litkaa aikaa. Paljon mukavampaa olisi
vain katsella ja valita kuvial Oikeuksista puhuttaessa huomio on kiinnitty-
nyt monikanavaisen julkaisemisen mukanaan tuomiin kdytinnon seikkoihin.
Kun kustantaja haluaa oppimateriaaliin taidekuvan ja julkaisee sen seka pai-
netussa ettd sihkoisessd saman tuoteperheen osassa, tekijanoikeusmaksuja
maksetaan kahteen kertaan. Tama saattaa tulevaisuudessa muodostua kyn-
nyskysymykseksi joissain tuotteissa ja vihentdd intoa julkaista taidekuvia.

Tekijinoikeudet ovat nousseet otsikoihin isojen lehtikustantamoiden
tekemien avustajasopimusten saattelemina. Oppimateriaalikustantamo on
riippuvainen suuresta kuvittajajoukosta talon ulkopuolella, joten yhteisty6-
hén on mité suurin halu. Oppimateriaalit tehddidn nykyisin monikanavaisik-
si, jolloin yhtd kuvaa/kuvitusta saatetaan kiyttia saman tuoteperheen sisalld
useaan kertaan. Sopimukset ovat aina neuvotteluasioita, ja kuvantekijin on
tarkedd pitdd oikeuksistaan huolta.

VALOKUVA KUUKAUSIPAKETISSA

Valokuvan myynti on muuttunut lyhyessd ajassa. Vield kymmenen
vuotta sitten kuvatoimiston kannatti myyda valokuvia tiettyyn yksik-
kohintaan. Nyt myydddn kuukausipaketteja, joissa asiakkaalla on oi-
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keus ladata vaikkapa 100 kuvaa kuukaudessa tiettyyn hintaan. Suurin
osa kuvatarjonnasta on pinnallisia kuvituskuvia, joissa on hymyilevia,
kauniita ulkomaalaisia tunnelmallisesti valaistuissa milj6issd. Oppi-
materiaalien kuvastoa varten malleja ei yleensd pueta tai meikata, ku-
vattavia ei siis varsinaisesti stailata. Kuvittaminen kuukausipakettien
valokuvilla on kuitenkin stailaamista. On tirkedd ymmairtid, ettd op-
pimateriaalissa oma arvonsa on esittdd suomalaisia lapsia tunnistetta-

vassa, tutussa ymparistossa.

Suomalaiset veljekset jakavat Ingmanin jidtelod ja monikansalliset sisarnk-
set jakavat monikansallista jogurttijidtelod. Kuvan aibeena on jakamisen
vaikeus sisarusten vililld. Alakoulun oppimateriaalia varten kuvattiin pojat
Jddtelon kimpussa, jotta kuvaan saatiin aito snomalainen miljoo ja suoma-
laiset lapset.

Kuukausipakettien kautta myytévilld kuvilla myyji tavoittelee mah-
dollisimman suuren paketin tarjoamista ostajalle. Tdma taas tarkoittaa,
ettd kuvia kannattaa kiyttdd mahdollisimman paljon, jos on paketin os-
tanut. Kuukausipakettien valokuvilla kuvitettu oppimateriaali lihestyy
ulkoasultaan esitettd, joka ei visuaalisesti sitoudu paikkaan eiki aikaan.
Suurimmaksi osaksi kuukausipakettien kuvat ovat halpaa ja onttoa ta-
varaa, jolla tiytetddn pintaa ilman sisaltod.

Oppimateriaalin monipuolisuus tarkoittaa my6s kuvituksen mo-
nipuolisuutta, ja sithen péddstidn vain hankkimalla kuvia eri lihteista,
kuten museoista, yksittdisiltd valokuvaajilta ja arkistoista. Kuvien etsi-
minen monista lihteistd on aikaa vievii ja kallista, eikd kaikkea kanna-
ta tehdd pitkdn kaavan kautta. Oppimateriaalin sisdllon laadun vuoksi
kuitenkin toivoisi, ettd monipuoliseen kuvatoimittamiseen panostettai-
siin edelleen.
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VAKAVAA VAI VIIHDETTA?

Kuva on aina ollut tirked osa oppimateriaalia, ja aiemmin se nihtiin
nimenomaan tiedon vilittdjind. Edelleen kuva valitaan sisilté edelld,
mutta mukaan on tullut roimasti my6és kokemuksellisuutta. Kuvan tu-
lee tuntua jossain, mieluiten myos haista ja maistua joltain. Kuva on
vahvasti mukana luomassa uuden tuotteen olemusta, imagoa. Tuotteen
imagon rakentaminen ei ole endid vain markkinoinnin tehtivi, vaan se
on olennainen osa toimituksellista prosessia.

Median, etenkin television, muuttuminen entista viihteellisemmak-
si totuttaa katsojat helppoon kuvastoon. Valmiiksi pureksittuja ulko-
maisia sarjoja, tosi-tv:ti ja kilpailuja laidasta laitaan tulee tuutin tiydel-
td. Kulutamme kuvaa, jossa ei ole pintakerrosta lukuun ottamatta juuri
mitddn. Niemme kuvan vilaukselta, eiki se tartu meihin milld4n lailla.

Kuva romaniperbeesti on osa lukion EU-kurssin kuvitusta. Kuvan tavoittee-
na oli tnoda romanikeskusteluun toisenlainen kokonaiskuva romaneista kuin
mitd media tarjosi: vabvoja ihmisia omassa ympdristissian. Helsingin kadnl-
la istuva kerjildisnainen vahvistaa mediassa esilld ollutta romanikunvastoa.
Romaniperheknva kunlnn Joakim Eskildsen The Roma Journeys -sarjaan.

Oppimateriaalin olisi mahdollista uida hieman vastavirtaan, kasitelld ai-
heita monimutkaisemmin, tarjota oppilaalle tylsid hetkid pinnaltaan hil-
jaisten kuvien direlld. Vaikeutena on kuitenkin, ettd oppimateriaalinkin
pitdd olla osa nykymaailmaa, ei outo jidnne menneisyydesti. Jos maailma
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ympirillimme pyorii tosi-tvin ymparilld, el oppimateriaalikaan voi olla
tdysin irrallaan siité.

Oppimateriaalin tarkoitus on auttaa asioiden opettamisessa. On-
nistunut oppimateriaali haastaa oppijan paneutumaan siihen ja laitta-
maan itsensi likoon uuden edessi. Siitd syntyy huikaiseva tunne: mind
opin timin uuden vaikean asian! Opettajalle hyvin kisikirjoitetut, sisél-
I6lliset kuvat tuovat opetukseen lisdarvoa ja monipuolistavat oppitun-
tia. Kuvien avaamiseen tarkoitettuja ohjeita on mahdollista kisikirjoit-
taa tyotd tukemaan. Ohjeita kuvien avaamiseen oppitunnilla laaditaan
usein Opettajan oppaaseen, mutta kokemus on osoittanut, ettd niitd
voitaisiin tehdd enemmainkin. Kuvan kidyttiminen oppitunnilla ei ole
kaikille itsestddn selvi asia.

VIDEO OSANA
OPPIMATERIAALIA

Siirtyminen yksittdisestd kirjasta monikanavaiseen oppimateriaaliin on
tuonut uusia ja innostavia visuaalisen esittimisen tapoja. Yksi ndistd on
video, jonka avulla on mahdollista kertoa kokonaisia tarinoita, tuoda
erilaisia tapahtumapaikkoja luokkahuoneeseen, vildyttid vieraan kielen
kiyttod aidossa tilanteessa jne. Kaikki timi onnistuu videon avulla pal-
jon paremmin kuin pelkin valokuvan tai tekstin keinoin.

Videon tekemisessd on kuitenkin omat haasteensa, kuten toteutuk-
sen hitaus ja kalleus. Verrattuna valokuvaan videon tekemisessd tiytyy
huolehtia monesta asiasta: liikkkuvan kuvan kisikirjoittamisesta tdytyy
olla kokemusta, kuvauksen taustat ja valaistus pitdd olla suunniteltuina,
kelvollista 4dntd varten tarvitaan kunnollinen mikrofoni ja videon jalki-
kisittelya varten pitdd olla jired tictokone ja editointiohjelma. Luonnol-
lisesti itse kuvauskameraa pitdd osata kayttda.

Kaikki edelld mainittu on tullut kustantamossa eteen videoita tehti-
essi: alun kokeiluista ollaan pdisty, ja nyt on kidytGssd muutama hyviksi
todettu videon tekemisen tapa. Silti sen opettelussa ollaan yhi kalkki-
viivoilla. Videon kiytéstd opetustilanteissa ei vield ole kovin paljon ko-
kemusta tai tutkittua tietoa, jota voisi hyddyntdd yhd monipuolisempien
videoiden tekemisessi.

Tidhinastiset kokemukset videoista opetuksessa ovat kuitenkin hyvii:
opettajat ovat vastaanottaneet ne hyvin ja oppilaat jaksavat katsella niitd
opetuksen lomassa. Varta vasten opetukseen tuotettuja videoita puolus-
taa se, ettd vaikka internet onkin pullollaan valmiita videoita, opettajan
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on ty6ldsti 16ytdd laajasta videotarjonnasta juuri tiettyyn opetustilantee-
seen sopiva video. Lisdksi internetistd l0ydetyn videon esittimisen saat-
taa estdd tekijinoikeuksien omistaja, ainakin teoriassa.

MILLAISTA VIDEOTA OPPIMATERIAALI TARVITSEE?

Piivi Hakkaraisen ja Kari Kumpulaisen toimittamassa kirjassa Lizk-
kuva kuva — muuttuva opetus ja oppiminen kisitellddn videota opetus-
kiytossd usean kirjoittajan voimin. Kirjan johdannossa toimittajat
kirjoittavat lihteitddn siteeraten, ettd liilkkuvan kuvan katsominen ja
tuottaminen voivat edesauttaa oppimista, kun sitd tuetaan ja se ympa-
roéidddn pedagogisesti perustelluilla tehtdvinannoilla. Hakkaraisen ja
Kumpulaisen mukaan oppimisen kannalta on merkitystd ennen kaik-
kea silld, mitd oppijat tekevit ennen litkkuvan kuvan katsomista tai
tuottamista, sen aikana ja sen jilkeen — pelkkd katsominen tai tuotta-
minen ei itsessddn automaattisesti johda syvilliseen oppimiseen.

Kiytinnon tyon kannalta merkittdvidn asemaan nousee kisikir-
joittaminen. Ei riitd pelkkd ajatus, ettd “Tdhidn kohtaan video olisi
kiva”. Kivan lisiksi olisi mietittivd itse videon sisiltd sekd sisdllon
suhde muuhun tunnilla késiteltdvdin aineistoon. Paljon tyotd vaati-
vaa videota ei kannata tehdi, jos sille ei oppitunnilla ole perusteltua
kayttéd. Vaikka videon mukaantulo monipuolistaa visuaalisuutta ja
oppimistilanteita, video on tiukasti tarkasteltuna kuitenkin vain yksi
oppimateriaalin kisikirjoitettu palanen. Ilman hyvii kisikirjoitusta
sitd el synny.

Liikkuvan kuvan kiyt6lld voi Hakkaraisen ja Kumpulaisen mu-
kaan olla opetuksessa toisinaan muita ensisijaisia tavoitteita kuin tie-
tojen ja taitojen oppiminen. Opettajat kiyttivit videota usein my6s
oppimisen kannalta ei-optimaalisesti — kuluttaakseen aikaa, saadak-
seen itse hengihdystauon, hiljentddkseen, viihdyttidkseen tai palki-
takseen oppilaita hyvistd kidytoksestd. Hakkaraisen ja Kumpulaisen
mukaan hengihdystauon ottaminen silloin tilléin ei sindlldidn ole
ei-optimaalista, mutta liikkkuvan kuvan kdytto yksinomaan edelld mai-
nituissa tarkoituksissa on.

Omalta kouluajaltani muistan erddn mieleen painuneen koke-
muksen. Saimme 1970-luvun lopussa menni koulun juhlasaliin kat-
somaan televisiosta hiihtokilpailuja, joissa suomalaiset huiput hiih-
tivit. Helena Takalo, Hilkka Riihivuori ja Marja-Liisa Himildinen
olivat suuria idoleitani tuohon aikaan. Varsinaista tiedollista oppi-
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mista hiihtokilpailujen seuraaminen matematiikan tunnilla ei var-
maankaan tuottanut, mutta oli upeaa yhdessd koko luokan ja ennen
kaikkea opettajan kanssa hurrata Suomi voittoon! Yhteisollisyyden
tunne oli mahtava, ja jollain kisittimittémilld tavalla koin, ettd teim-
me jotain todella radikaalia.

KUVITUS OPPITUNNIN ALOITTAJANA

Oppimateriaalin kuvittaminen ei ole onneksi pelkkidd valokuvaa tai vi-
deota. Mukaan mahtuu piirrosta, sarjakuvaa ja infografiikkaa, jota kaik-
kea tilataan kisikirjoitettuna ja tiettyyn tilaan. Piirretyn kuvan osuus on
suuri etenkin alakoulun ensimmiisilld luokilla. Sielld oppitunti alkaa
usein kuvasta, kun lukemisen taidot eivit vield ole kovin vahvat.

Visuaalisen lukutaidon vahvistuminen nikyy alakoulussa: aiemmin
kuvituksen rooli oli suuri kahtena ensimmdiseni vuotena, nyt myos
kolmannen ja neljinnen luokan materiaaleissa kiytetiddn isoa piirros-
kuvaa. Kuvituksen kisikirjoittamiseen panostetaan entisti enemman.
Kirjantekijit toivovat tarkkoja yksityiskohtia kuvituksiin, ja niitd korja-
taan huolella. Jokaiseen oppimateriaaliin kaivataan nykyisin muutamia
kuvia, joissa on mukana etnisesti erindkdisid lapsia.

Kuvituksen toivotaan usein olevan lihelld todellisuutta. Piirrok-
seen voidaan kisikirjoittaa tarkkaan, millaiset vaatteet koululaisella pi-
tad olla, millainen on oikean mallinen lippalakki. Valokuva on tdssi
suhteessa piirrosta paljon rajoittuneempi ilmaisukeino.

Kuvittaja Anita Polkutien mukaan vield kymmenisen vuotta sitten
annettiin ohjeeksi, ettd kuvitus ei saa viedd aukeamalta ja oppitunnilta
litkaa huomiota. Kuvitus ei saanut “hdiritd” oppimista. Lyhyessi ajassa
on tultu tilanteeseen, jossa kuvitus on opetuksen keskitssi ja sen lih-
tokohta. Piirroskuvituksen toivotaan saavan luokassa keskustelua ai-
kaan tarkan kisikirjoituksen mukaan. Sdhkdiseen materiaaliin mukaan
tulleet kuvakysymykset ohjaavat oppitunnin kulkua muun muassa ku-
vantarkasteluun.

Sihkoinen julkaiseminen on vaikuttanut kuvittajien tyéhon eten-
kin uuden tekniikan my6ti. Eri tekniikoiden hallitseminen ja niiden
ennakkoluuloton yhdisteleminen on eduksi sekd kuvittajalle ettd lop-
putuotteelle. Aiemmin tekniikka saattoi olla kuvittajan tunnusmerkki:
kuka teki akvarellia, kuka pastelliliitua. Nyt erottuminen tulee vahvem-
min jonkin tietyn hahmon tai tuotteen kautta, yhdelld kuvittajalla on
hallussaan monta eri tekniikkaa ja tyylid.
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Vektorigrafiikan suosio kesti monta vuotta. Lihtokohdan innostuk-
selle loivat uudet vektoriohjelmat. Lopputulos oli kuitenkin usein kliini-
nen, eikd tekijin kiddenjilki erottunut. Nyt on jilleen palattu suosimaan
kisin tehtyd viivaa ja pehmedmpidi pintaa. Vektorigrafiikan suosio liittyi
sdhkoiseen julkaisemiseen: haluttiin, ettd kuvitus varmasti nikyisi sdhkoi-
sissd tuotteissa eikd havidisi muille elementeille.

Ajanhallinta on nyt ja tulevaisuudessa yksi kuvittajan tyotd médrit-
tivi seikka. Kustantamossa tehdddn aikataulusuunnitelmat, joiden jous-
tamiseen pystytddn vililld varautumaan paremmin, vililli huonommin.
Kuvittajan ndkokulmasta aikataulujen venyminen voi tarkoittaa, ettd
projektit menevit pahasti pdillekkdin eikd aikaa tekemiseen 16ydy suun-
nitellulla tavalla.

Kuvittaja Kati Vuorennon mielestd yksi kuvittajien haaste littyy
sithen, paljonko kuvitukselle varataan resursseja. Samalla hinnalla saa
ajan kanssa usein paremman kuvituksen. Hyvi suunnittelu takaa kuvit-
tajan osalta jarkevin ajankdyton kutakin kuvitusta kohti. Jos kuvittajan
on mahdollista olla mukana projektissa
alusta lihtien, hin voi osallistua my0s
kuvituksen ideointiin. Kisikirjoitusta
voidaan muokata niin, etta kuvitus on-
nistuu parhaalla mahdollisella tavalla.

Oppimateriaalin pitrroskuvitus kdsikir-
Joitetaan nykyisin entistd huolellisemmin.
Jokaiseen oppimateriaaliin kdsikirjoitetaan
etnisesti eritaustaisia lapsia. Kati 1 norennon
kavitns on osa alakoulun uskonnon oppinia-
teriaalia.

GRAAFISEN SUUNNITTELUN MURROS

Oppimateriaalien graafinen suunnittelu tarkoitti pitkddn painetun kirjan
suunnittelua. Vield parikymmenti vuotta sitten kirjankustantamoissa pa-
nostettiin graafiseen suunnitteluun myds oppimateriaaleissa. Graafikoita
palkattiin, ja he olivat mukana usein projektin alusta lihtien.

Nyt tuuli on kiddntynyt kustantamoista poispiin. Graafikoita ja muita
visualisteja on jo muutaman vuoden ajan ulkoistettu toimimaan free-poh-
jalta. Kustannustalojen tiytyy tuntea laaja joukko free-graafikoita ja -taittajia.
Graafisten suunnittelijoiden tyoskenteleminen kustannustalojen ulkopuo-
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lelta asettaa kustantamoille uusia aikataulutus- ja ohjeistusvaatimuksia.
Enii ei ole ollut mahdollista pyorittdd taittoja talossa moneen kertaan,
vaan nyt kaivataan jirjestelmillisempid tyoskentelyd. Ensimmidisté leiskaa
(ulkoasusuunnitelmaa) varten tuleekin tehdé tarkat suunnitelmat, joiden
pohjalta talon ulkopuolinen graatikko voidaan ohjeistaa. Toisinaan suun-
nitteluun ldhdetddn, vaikka ei vield ole kunnolla kisitysta siitd, mitéd ollaan
tekemissd. Tilauksesta tulee epdmiéiriinen, eika free-graafikko oikein tie-
d4, mitd haneltd odotetaan.

Sihkoisen materiaalin suunnittelutyd ei poikkea suuresti painetun
suunnittelusta, toteaa Otavan graafikko Heli Ahola. Sihkdiseen aineis-
toon on mietittdvd samat elementit ja asiat kuin painettuunkin. Erot 16y-
tyvit tekniikasta, uudesta ajattelusta, siiti miten sihkéinen materiaali toi-
mii opetuksessa painetun rinnalla.

Uust ajattelu lihtee oppitunnin rakenteesta ja siitd, miten opettaja
kiyttdd sihkoistd materiaalia. TAmi vaihtelee oppiaineesta toiseen. Viri-
en ja kuvituksen teknisten vaatimusten kanssa on tehty paljon kokeiluja
ja testauksia. Miten eri virit nikyvit luokkahuoneissa, joissa tykit vaihte-
levat niin paljon? Tai miten vahva kuvituksessa olevan viivan on oltava,
jotta se ei hajoa sihkoisessd esityksessa?

Sanoma Pro Oy:n graafikko Veera Alanko toteaa, etti printtiin
suuntautuneille graafikoille on tarjolla vain vihidn sihkoisen materiaa-
lin suunnittelun ja toteutuksen koulutusta. Vaikka petiaatteet painetun
ja sihkoisen materiaalin tekemisessd ovat samat, niissi on paljon my6s
eroja. Tekniikan ohella graafikkoa kiinnostaa sihkdisen oppimateriaalin
pedagogiikka: Miké on olennaista sihkdisessd oppimateriaalissa? Mit sil-
14 tulisi opettaa?

Freelancer-graafikko Anu T6rmi toivoisi oppimateriaaleihin saman-
laista ravikkyyttd, jota 16ytyy lehtimaailmasta. Ulkoasuun voisi tuoda lisdd
potkua, jos uskallusta ja uutta ajattelua l6ytyisi. Useimmiten oppimate-
riaaleissa pysytddn tiukasti kiinni samoissa elementeissi ja laatikoiden pai-
koissa, jolloin graafikon on vaikea tehdd aukeamasta uuden ja erilaisen
nikoistd. Oppijoita on erilaisia, ja visuaalisin keinoin voisi saada sellaisia-
kin oppilaita innostumaan atheesta, joille tekstin omaksuminen tuottaa
vaikeuksia.

Kaikkien visuaalistenkin elementtien pohjalla on kisikirjoitus. Ilman
kidsikirjoitusta on vaikea tai perdti mahdotonta suunnitella kuvitusta. Par-
haiten kuvituksen suunnittelu ja ideoiminen toimiikin osana kasikirjoi-
tuksen tekemistd. Siten syntyvit kuvaideat, jotka lisddvit ja tiydentivit
kidsikirjoitusta, eivit vain toista tai todenna. Graafikko Lasse Rantasen
mukaan ilman tekstin ja kuvan yhtdaikaista suunnittelua visuaalisuudesta
tulee helposti sisillostd irrallista koristelua.
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Oppimateriaalin tekeminen on mitd suurimmassa mairin yhteistyota:
kisikirjoitus, ulkoasun ja valmiin tuotteen paketoiminen saavat muotonsa
porukassa. Keskustelu ja ideoiden pallottelu synnyttivit herkullisimman ja
hauskimman lopputuloksen. Jos tyéryhmilld on hauskaa ja antoisaa oppi-
materiaalia tehdessd, tunne vilittyy varmasti my0s lopulliseen tuotteeseen.
Ja miksei oppimateriaalikin voisi olla hauska ja eloisa?

UUDET TOIMIJAT, UUSIA TEKEMISEN MALLEJA

Oppimateriaalin tekemiseen on tullut mukaan uusia toimijoita, joista ei muu-
tama vuosi sitten ollut kuin aavistus. Ohjelmoijan rooli on noussut lyhyessi
ajassa korvaamattoman tirkedksi. Ilman toimituksen tiivistd yhteistyotd oh-
jelmoijan kanssa ei synny sihkoistd materiaalia. Web-graafikon taitoja kai-
vataan tuotteeseen kuin tuotteeseen, kun kaikkeen tekemiseen liittyy jollain
tavalla sihkoinen materiaali. Tiedon visualisoiminen on tuonut infografiikan
vahvasti mukaan: sanallisen tiedon sijaan tuotetaan graafisia kuvia, joiden
toivotaan tekstid paremmin havainnollistavan opetettava asia.

Jo nyt eri tuoteperheen osat kisikirjoitetaan eri kiyttdtarkoitusta varten.
Painetussa tuotteessa asia esitellddn ja sdhkoisessd sitd tiydennetddn. Eri ta-
voin oppiville tarjotaan omia oppimispolkuja. Sihkéinen materiaali antaa
tahdn uusia mahdollisuuksia ja uudenlaista pedagogiikkaa.

Oppimateriaalin hienous on tihan asti ollut loogisten kokonaisuuksien
tarjoaminen oppijalle. Opettaja on voinut luottaa laadukkaaseen oppimate-
riaaliin, ja vanhemmat ovat luottavaisin mielin lihettineet jilkikasvunsa kou-
luun oppia saamaan. Tiedon jakautumisessa on tulevaisuudessa sirpaloitu-
misen vaara. Suomen vahva menestys kansainvilisissd oppimista mittaavissa
tutkimuksissa johtuu osaltaan myds laadukkaista oppimatetiaaleista. Tétd
péddomaa ei pidd hukata, oli oppimatetiaalin julkaisumuoto mikd hyvinsa.

LISALUKEMISTA JA LAHTEET

Hakkarainen, Piivi & Kumpulainen, Kari (toim.): Liikkuva kuva — muuttnva opetus ja oppiminen.
Lapin yliopisto 2011.
Rantanen, Lasse: Mista on hyvat lehdet tehty? Hill and Knowlton Finland Oy 2007.
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Suuri kiitos haastatelluille!
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MARJA SIMOLA

SANO SE SELKOKIELELLA

On joukko ihmisid, joille yleiskielen ymmdrtdminen tuottaa
jatkuvasti vaikeuksia. He hydtyvdt huolella laadituista
selkokielisistd teksteistd. Véeston ikddntyminen ja kasvava
maahanmuutto lisddvdt selkokielen tarvetta.

onelle kiy silloin tdlléin, ettei ymmirrd lukemaansa teks-

tid. Asiantuntijalausunnot sisdltivdt ammattikieltd, josta

on vaikea saada selkoa. Julkilausumissa teksti kirjoite-
taan niin, ettd sen voi tulkita monilla eri tavoilla. Tietotekniikassa ja
EU-lainsdddianndssid kehitys kulkee niin nopeasti, ettei kaikkia terme-
ja ehditd suomentaa, vaan ne korvataan englanninkielisilld sanoilla tai
suorilla kidnndksilld, ja niiden merkitys jid epdmdiriiseksi. Kun lau-
suntoja, ohjekirjoja tms. tehdddn helppolukuisemmiksi korvaamalla
vieraat termit, selittimilld oudot asiat ja muokkaamalla lauseet vas-
taamaan suomen kielen rakenteita, tarkoitetaan selkedd yleiskielta.

On kuitenkin joukko ihmisid, joille my6s yleiskieli, sanomaleh-
den lukeminen, lomakkeiden tdyttiminen, opasteiden ymmairtiminen
ja oppikirjojen tai kaunokirjallisuuden lukeminen tuottaa jatkuvasti
vaikeuksia. He huomaavat piivittiin epdonnistuvansa viestien tul-
kinnassa. Kun lukeminen tuntuu vaikealta ja kokee jatkuvasti epi-
varmuutta, lukemista ei halua edes yrittdd. Namd erityisryhmit syr-
jaytyvit helposti ja jddvit lukemisen antamien kulttuurikokemusten
ulkopuolelle.

Heikosti kieltd taitavilla pitdisi kuitenkin olla tasa-arvoinen
mahdollisuus osallistua yhteiskunnan toimintaan, ajaa omia etujaan
ja saada osansa kulttuurista. Heiddn avukseen on kehitetty erittiin
helppolukuinen kieli. Kielitoimisto suositteli 1970-luvun lopulla kiy-
tettdviksi siitd nimitystd selkokieli. Nykyisin kidytetidn my6s termid
”selkosuomi”.
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NOIN PUOLI MILJOONAA KAYTTAJAA

Selkokeskuksen antaman madirittelyn mukaan Selkokieli on suomen kielen
muoto, joka on mukautettn (1) sisilloltian, (2) sanastoltaan ja (3) rakenteeltaan
Yleiskieltd luettavammarksi ja ymmdrrettavimmiksi. Se on suunnattu ihnisille, joil-
la on vaikenksia lnkea ja/ tai ymmiirtad yleiskielta.

Tyypillinen selkokielinen kirjoitus, dédnite, video tms. on suunnattu
jollekin rajatulle kohderyhmiille. Tekstid kirjoitettaessa otetaankin huo-
mioon kielen rakenteen lisiksi lukijaan liittyvit erityisvaatimukset, jotka
vaihtelevat kdyttdjiryhmin mukaan. My6s yleiseen kiyttoon tarkoitetut
selkojulkaisut tehdddn usein jonkun kiyttdjin lihtokohdista.

Lihes kaikki suomalaiset osaavat lukea, mutta lukutaidossa on eroja.
Lukutaidon lisdksi muistin toiminta vaikuttaa keskeisesti lukemiseen ja
luetun ymmirtimiseen. Ongelmat tyomuistissa vaikeuttavat tekstin k-
sittelyd lukemisen aikana. Pitkdkestoisella muistilla taas on suuri merkitys
tekstin ymmirtdmisessa.

Selkokielen kdyttdjit voidaan karkeasti jakaa lukutaidon ja muistin
toiminnan mukaan kolmeen ryhmain

1. Henkil6t, joilla on kielellinen, synnynndinen, pysyvd vamma (esim.
kehitysvamma, lukivaikeus, kielellinen erityisvaikeus eli dysfasia, au-
tismi, ADHD, FASD), ja timin johdosta heilld on vaikeuksia luke-
maan oppimisessa ja/tai luetun ymmirtimisessd. Ongelmat liittyvit
usein tyomuistiin, jonka kapasiteetti on pieni tai henkil6lld on kes-
kittymisongelmia.

2. Henkil6t, joiden lukutaito ja luetun ymmirtiminen on heikentynyt
sairauden seurauksena (esim. muistisairaus, afasia). Ongelmat liitty-
vit pitkiakestoisen muistin toimintaan, sanojen merkityksen ymmar-
timiseen ja liittdmiseen laajempaan kokonaisuuteen.

3. Henkil6t, jotka puhuvat suomea vieraana kielend, esim. maahan-
muuttajat, tai jotka opiskelevat suomenkieltd. Heiddn sanavarastonsa
on usein suppea ja sattumanvarainen. Lisiksippea. Lisdksi pitkikes-
toisessa muistissa el ole riittivisti tietoa suomen kielen rakenteista ja
suomalaisesta kulttuurista, mikd vaikeuttaa uuden tekstin liittimisti
laajempaan asiayhteyteen.

Maahanmuuttajat ovat erittdin heterogeeninen ryhmi. Osa on korkeasti
koulutettuja erikoisosaajia, joiden tyokieli on englanti. Heilld ei aina ole
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motivaatiota opiskella suomea, koska tulevat toimeen englannilla. Toi-
nen adripdd ovat tdysin luku- ja kirjoitustaidottomat aikuiset, usein nai-
set, jotka syrjdytyvit heikon kielitaidon vuoksi. Maahanmuuttajissa on
my0s kahden ensimmiisen ryhmin edustajia.

Timan lisdksi selkokielestd hy6tyvit monet muut henkil6t, joiden lu-
kutaito on jadnyt puutteelliseksi tai joilta puuttuu lukemismotivaatio, esi-
merkiksi kielelliset vihemmistét, syrjdytyneet, mielenterveyskuntoutujat,
ulkosuomalaiset ja lukemaan opettelevat koululaiset. Erilaisiin tilastoihin
perustuen selkokielten tarvitsijoita on Suomessa noin 500 000 eli noin
10 prosenttia viestostd (Virtanen 2014). Heistd osa hyotyy selkokielestd
lukemaan opettelun tai kielenoppimisen alkuvaiheessa, osa tarvitsee sel-
kokieltd jatkuvasti. Osalle my6s selkokieli on liian vaikeaa, ja he tarvitse-
vat muita tukitoimia. Selkedsti yleiskielestd on etua kaikille.

SELKOKIELEN PIIRTEITA

Selkokielisen tekstin tavoitteena on antaa selked kuva kasiteltdvisti
atheesta. Tekstid tuotetaan muokkaamalla ja tiivistimilld sisdlt6d, hel-
pottamalla tekstin rakennetta ja sanastoa seki selkeyttdmilld ulkoasua.

Selkokielen kirjoittamiseen on annettu joukko ohjeita, jotka koske-
vat tekstin kokonaisrakennetta, sanastoa ja lauserakennetta. Samat ohjeet
pétevit myos hyvain yleiskieleen. Selkokielisen tekstin kirjoittaminen ei
kuitenkaan ole vain teknisten ohjeiden noudattamista, vaan kirjoittajalta
vaaditaan asian hyvdi tuntemusta niin, ettd hidn pystyisi kertomaan sen
“omin sanoin”.

Selkokieliset tekstit suunnataan usein tietylle kohderyhmalle. My6s
silloin, kun teksti on tarkoitettu kaikille selkokieltd tarvitseville, otetaan
usein jonkin erityisryhmin nakékulma. Tekstin suunnittelussa voidaan-
kin kdyttdd apuna kohderyhmin jdsenid tai kohderyhmain kanssa tyOs-
kentelevid.

Selkotekstid kirjoitettaessa kiinnitetddn erityistdi huomiota seuraaviin
asioihin
¢ Teksti noudattaa suomen kielen oikeinkirjoitussiaant6ja. Tavoit-
teena on, ettd lukija oppii lukemaan ja ymmairtdméain myos yleis-
kielistd tekstid. TAmi auttaa erityisesti maahanmuuttajaa.

 Teksti noudattaa valitun tekstilajin kriteerejd. Se on rakenteeltaan
esim. uutinen, tiedote tai kaunokirjallinen tuote. Selkokielen kayt-
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tajilld saattaa olla vaikeuksia erottaa tekstilajeja toisistaan — mai-
nosta tai pakinaa voidaan lukea uutisena. Selkolehti Iezz merkit-
see usein tekstin alkuun, misté tekstilajista on kyse.

Athetta kisitellddn niin, ettd se koskettaa lukijakuntaansa. Alku ra-
kennetaan siten, ettd se herittdd lukijan kiinnostuksen. Tiedotteis-
sa kiinnostuksen pitdd heritd parin ensimmiisen lauseen aikana,
selkokirjoissa ennen ensimmadisen sivun loppua. (Esim. Ha/uaisit-
ko olla rikas? Rahankdyton opas.)

Tekstin tyylilaji sopii kohderyhmiille ja siind on huomioitu lukijoi-
den ikd. Aikuisille kirjoitetaan aikuisten kieleltd ja kéytetddn aikui-
sille tarkoitettua kuvitusta.

Teksti etenee rakenteeltaan selkedsti ja johdonmukaisesti, usein
kertomustyylisesti, jolloin asiat esitetddn aika- tai tirkeysjirjestyk-
sessa.

Asia on jaettu sopiviin kokonaisuuksiin, jotka on otsikoitu sel-
kedsti. Otsikot ja niiden hierarkia ovat johdonmukaisia, ja otsikko
vastaa tekstin sisaltoa.

Teksti on jaettu lyhyisiin kappaleisiin ja kappaleet liittyvit toi-
siinsa.

Teksti sisdltdd informaatiota kohderyhmille sopivasti, ja lukijan
kannalta olennaiset asiat erottuvat hyvin. Kaikkia yksityiskohtia ei
esitetd, elleivit ne ole pddasian kannalta tirkeita.

Tekstiin ei jad aukkoja. Kun tekstid lyhennetddn ja yksityiskohtia
poistetaan, se saattaa muuttua luettelomaiseksi, sidosteisuus puut-
tuu ja sithen jdd aukkoja, jolloin lukija ei ymmirri asioiden yhteyt-
td toisiinsa. Selkokieltd ei voida tuottaa vain lyhentdmilld tekstid.

Tekstissd ”Koulussa Jaana kutsuu Jannen syntymépdivilleen. Janne knlkee
kotimatkalla kirjakanpan obi. “Pitidkihdn Jaana Munmikirjoista”, hin
miettii. Kotona Janne menee huoneeseensa ja ravistaa sadstiporsastaan. Sen
sisalta kuulun lupaavaa kilinda.” suomalainen lukija ymmartdd, mi-
ten lauseet liittyvit toisiinsa. Maahanmuuttajalle viittaus Muumi-
kirjoihin, sddstéporsas, sen sisiltd kuuluva kilind ja niiden liittymi-
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nen Jaanan syntymépiivikutsuun ovat irrallisia asioita, jos hinen
kulttuurissaan ei ole tapana antaa syntymépdivilahjoja eikd laittaa
rahaa sddstopossuun. Viimeksi mainittu asia alkaa olla vieras my6s
suomalaisille nuorille.

Viiltetddn viittauksia toisiin kohtiin tekstissa. Viittaukset kuormit-
tavat muistia, koska ne edellyttivit, ettd lukija muistaa aikaisem-
min kerrotun. Jos hin joutuu ymmirtidikseen asian etsimidn viit-
tauskohdan ja lukemaan sen uudelleen, kisiteltdvin lauseen ajatus
katkeaa. Viittaus tulevaan tekstiin edellyttdd, ettd lukija pitdd mie-
lessddn lukemansa asian ja yhdistdd sen oikeassa kohdassa tekstiin.

Kertaavilla viittauksilla voidaan kuitenkin selventdi tekstin raken-
netta. Esimerkiksi Alussa kerroimme, miten. .. Seuraavaksi kerrommae,
miten. ... Luvun alussa voi olla my6s lyhyt ingressi, joka kertoo,
mitd luvussa kisitellidn. Nami auttavat my6hemmin tekstin ker-
taamisessa.

Viltetddn abstrakteja ilmaisuja. Teksti on havainnollista ja se sisal-
tdd esimerkkejd.

Asiat kiinnitetddn aikaan ja paikkaan, jos silli on merkitysta teks-
tin ymmartimisen kannalta. Ajan ja paikan viitteet annetaan teks-
tin alussa. Runsasta ajan ja paikan vaihtelua viltetdin, ja kerronta
etenee yleensd aikajirjestyksessa.

Selkokielen tarvitsijan saattaa olla vaikea ymmirtdd aikamaireitd,
esim. vuosilukuja. Ajan viitteet voidaan kytked johonkin tapahtu-
maan, esim. aamiaisen jalkeen, vuosi sitten tai Kustaa VVaasan aikaan
| Suomen piispana oli Mikael Agricola, jossa Kustaa Vaasasta on
kerrottu edellisessd luvussa. (Rajala 1989 ja 2014: Suomen bistoria
selkokielelld ) tai ” Tapabtui aikana, kun ei vield ollut kannykiitd” (Ari
Sainio: Kuolema kirkon varjossa, 1997).

Mitd oudompi tai erikoisempi tapahtuma, ympirist6 tai ilmid
on kyseessd, sitd enemmin selitetddn sen taustatekijoitd. Tama
pidentdd tekstid, joten selkotekstin laatijan on aina mietittivi,
mitkd asiat ovat kohderyhmille oletettavasti tuttuja, mitd pitdd
selventdd ja ovatko kaikki yksityiskohdat tarpeellisia asian ymmiir-
timisen kannalta.
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Kerronnassa henkildiden mairdd rajoitetaan niin, ettd ne ovat
helposti hallittavissa. Ohjearvoa henkiléiden mdirille on vaikea
antaa, joillekin kehitysvammaisille 4 henkil64d on jo paljon. Henki-
16t esitellddn tekstin alussa siten, ettd heiddt on helppo tunnistaa
jatkossa. Kirjan alussa voi olla luettelo henkil6istd naytelmin roo-
lijaon tavoin (esim. Raija Oranen: Ruusun aika, selkosuomennos
1994).

LYHYITA LAUSEITA JA HELPPOJA LAUSERAKENTEITA

Selkokielen lauserakenne pidetddn yksinkertaisena kéyttden seuraavia
keinoja:

Suositaan helppoja ja tavallisia rakenteita, esimerkiksi sellaisia,
joissa on tekijd ja persoonamuotoinen verbi. Kiytetddn suoraa sa-
najirjestys, jolloin tekijd on helppo tunnistaa lauseen alkuosasta.
Suppean tutkimuksen (Niemi 1995) mukaan selkokirjan lausera-
kenne ei kuitenkaan poikkea yleiskielesta.

Lauseet ja virkkeet ovat lyhyitd. Jos tydmuisti on hyvin rajoittunut
tai altis hdiri6ille, pitkdn lauseen alkuosa saattaa unohtua ennen
lauseen loppua.

Tuttu asia sijoitetaan lauseen alkuun, jolloin pitkikestoinen muisti
aktivoituu. Uusi asia sijoitetaan lauseen loppuun, jolloin sen liitta-
minen ailemmin tunnettuun helpottuu.

Kerrotaan vain yksi tirked asia yhdessd lauseessa. Tirkein asia
kerrotaan pidilauseessa ja tarkennukset esitetddn sivulauseissa.

Sivulauseet sijoitetaan padlauseen jilkeen. Viltetddn erityisesti kii-
lalauseita, jotka katkaisevat pdilauseen.

Teksti on sidosteista. Jos sidossanat poistetaan, jiljelle jad irtonai-
sia ajatuksia, joiden yhteyttd toisiinsa lukija joutuu arvailemaan.
Vanhimmissa selkokirjoissa padhuomio oli lauseiden pituudessa
ja sanastossa, jolloin sidosteisuus karsi.

Viltetddn tarpeettomia kieltomuotoja. MyOnteinen sanoma me-
nee yleensa perille paremmin kuin kielteinen (Tupakointi on kielletty
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kaikkialla munalla paitsi tupakkabuoneessa vrt. Tupakointi on sallittn
vain tupakkahnoneessa). Kielteinen ilmaisu saattaa my6s aiheuttaa
ahdistusta tai himartdd lauseen merkityksen (7 estetta toimeentulo-
tuen myontaniselle vrt. Sinulle on myonnetty toimeentulotukea).

Viiltetdan pitkid mairiteketjuja lauseissa. Méariteketjut rasittavat
tybmuistia, joten ne puretaan osiin, vaikka teksti pitenisi. Esim.
Vaoden vaibteessa EU-alueen nlfopnolelta tulevien postilihetysten tull-
maksun alaraja laski. vet. Kun Suomeen tulee postia EU-maiden ulko-
puolelta, siitd tiytyy maksaa tullia. Tullimaksu rigppun tavaran arvosta.
Vuoden alussa tuli médrdys, etti tullia pitia maksaa entisti halvemmista
tavaroista.

Viiltetddn vaikeita lause- ja virkerakenteita. Lauseenvastikkeiden
sijasta kédytetddn sivulauseita, vaikka teksti pitenisi.

Suositaan konkreettisia ja tarkkoja ilmaisuja.

Viiltetddn harvinaisia sijamuotoja ja korvataan ne selkeimmilld
ilmaisuilla; esim. lapsineen — lapsensa/ lastensa kanssa, hatutta péin —
tlman battua.

Viiltetdan harvinaisia verbimuotoja (esim. onnistumaisillaan vrt. mel-
kein onnistui, onnistumatta vrt. ei onnistunit).

Kiytetddn passiivia harkitusti. Passiivilauseessa lukija saattaa va-
lita tekijain umpiméhkdin, ja lause muuttuu vaikeaksi ymmartaa.
Passiivin kiytt on kuitenkin perusteltua, jos tekijdd ei voi nimeta
(esim. Joensuu on perustettu vuonna 1848).

Maahanmuuttajalle passiivi saattaa rakenteena olla outo. Sen kiyt-
t6 on kuitenkin perusteltua, jos ndin viltetddn sanojen taivuttami-
nen. Taivutettu muoto on vaikea erityisesti silloin, kun sanan var-
talosta on jaljelld vain pieni osa, esim. Oszin feivin. vrt. Ostettiin leipd

Viltetddn ilmaisuja, joihin on kasautunut monta péitettd, liitettd
tai johdosta, esim. Rouluissammekin vrt. myis Suomen koulnissa, kir-
jastommeRaan Vrt. ei edes meiddn kirjastomme
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HELPPOJA JA LYHYITA SANOJA

Sanojen valinnassa kehotettiin aluksi kiayttamaan paaasiassa substantiive-

] y

ja, verbejd ja maltillisesti adjektiiveja sekd vilttimiidn muita sanaluokkia.

Tdma teki tekstistd ”substantiivikieltd”. Nykyisin sanaluokilla ei ole mer-

kitysta, vaan kaikkia yleisid ja tuttuja sanoja voi kayttdd. Tuttuja ovat ta-
ysta, y ] ] ] y ]

valliset, puheessa kiytetyt perussanat, joilla on vakiintunut merkitys.

Sanastolle on annettu seuraavia ohjeita:

* Suositaan lyhyitd sanoja. Sanojen pituudelle ei ole varsinaista oh-
jearvoa, koska sanaa ei aina lueta kirjain kirjaimelta. Uudessa kehi-
tysvammaisille suunnatussa Sapindt-kirjasarjassa alkuosassa sanat
ovat nelikirjaimisia ja viimeisissd osissa korkeintaan 8—10-kirjai-
misia.

Pitkit sanat kuormittavat tydmuistia, koska sanan alkuosa on pi-
dettdvd muistissa lukemisen edetessd. Maahanmuuttajan, jonka
aidinkieltd kirjoitetaan erilaisilla aakkosilla kuin suomea, on lisaksi
samaan aikaan mietittivi kirjainten ddnnevastaavuus ja ymmirret-
tivd sanan merkitys.

Suomen kielelle ominaisia ovat pitkit yhdyssanat, jotka koostuvat
monesta osasta. Téstd huolimatta yhdyssanat kirjoitetaan kieliopin
mukaisesti yhteen. Joissakin erityisryhmille tarkoitetuissa materi-
aaleissa on kiytetty tavutusta yhdysosien vilissi tai poikkiviivaa,
mikd saattaa sekoittua kirjaimeen. Mikdli yhdyssana sijoittuu rivin
loppuun, se voidaan jakaa kahdelle riville yhdysosien vilistd, vaik-
ka sanoja ei yleensd jaeta eri riveille.

Yhdyssanoja voidaan pienin muutoksin purkaa osiin esim. zuokka-
retkimyyjdiset vrt. myyjaiset lnokan retked varten. Virkakicleen on tul-
lut turhia yhdyssanoja, jotka voidaan lyhentdd jattdmalld osa pois
esim. kuntouttava tyotoiminta - kuntouttava 1yo.

* Viltetddn erikoiskielten sanoja ja murresanoja. Joillekin maahan-
muuttajille erikoiskielten sanat saattavat olla tuttuja oman kielen
tai ammatin kautta. Osa maahanmuuttajista oppii kielen puhekie-
len kautta, jolloin murresanat voivat olla tutumpia kuin kirjakielen
sanat.

168



Slangi- ja murresanoja voidaan kdyttdd eldvoittimain tekstid, mi-
kili kohderyhmi oletettavasti ymmartdd ne. Mm. Anna-Leena
Hirkoésen Hdrantappoaseen selkomukautuksessa kiytetddn kirjan
alkuperiisti slangia.

Selitetddn sanat ja ilmaisut, jotka ovat kohderyhmalle vieraita. Esi-
merkiksi jid, pakkanen tai metsd ovat suomalaiselle lukijalle tuttu-
ja, mutta maahanmuuttajalle ne on ehkd selitettiva.

Selityksend voidaan kidyttdd synonyymia, kuten woderni eli unden-
aikainen, tai demokratia eli kansanvalta, jolloin toinen vaihtoehto
voi olla tutumpi kuin toinen. Samalla uudet termit tulevat tu-
tuiksi (yleiskielessd kansanvallan sijasta puhutaan nykyisin usein
demokratiasta). Synonyymin kertominen saattaa myds auttaa
kieltd opiskelevia tai muistisairaita, joiden sanavarasto on sattu-
manvaraista. Selitys voidaan panna my0s sanan jilkeen sulkui-
hin, mutta erilaiseen kirjainjirjestelmain tottunut maahanmuut-
taja saattaa tulkita sulkumerkit kirjaimiksi.

Joskus asian ymmirtiminen vaatii pitemmain selityksen esim.
Helene Schyerfbeckin 1900-luvun maalanksia/ nimitetiin usein synteet-
tisiksi. Se tarkoittaa,/ ettd niissa on murrettuja ja himmeitd vareja,/
Virit ovat vihdn kuin loppusyksyn metsista./ Syntetismiin kunlun nyis
se,/ ettd kuvissa on vihdn yksityiskobtia. (Satu Itkonen: Hillitty vim-
ma, Helena Schjerfbeckin maalauksia. 2012)

Oudot sanat voidaan koota sanalaatikoksi sivun loppuun. Tama
vaatii katseen siirtamistd pois luettavalta rivilta ja selitettivin sa-
nan Ioytimistd listasta, mika edellyttds lauseen alkuosan pitimis-
td tyomuistissa. Maahanmuuttajille suunnatuissa julkaisussa on
sanaluetteloja sijoitettu my6s julkaisun loppuun. Tilléin sanan
merkitystd etsittdessd joudutaan siirtymidn uudelle sivulle. Sa-
maan athepiiriin kuuluvien sanojen luettelo kuitenkin helpottaa
sanojen opettelemista ja kertaamista.

Viltetddn sanoja, joilla on monia merkityksid. Ndmi ovat han-
kalia varsinkin kieltd opettelevalle, jos sanakirjasta 16ytyy vain
vksi merkitys (esim. se/kd — ruumiin osa, mutta myOs jarven selkd ja
sanonnoissa Zalvi on seldn takana, pubutaan selin takana).
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Kiytetdin konkreettisia sanoja. Hankalia ovat mm. kuvalliset
ilmaisut, jotka voidaan ymmairtid konkreettisesti (esim. jasuho-
penkalo, pakettimatka), tavalliset sanat, joita kdytetddn uudessa tai
erikoisessa merkityksessd (esim. sateenkaariperbe, runbkavuodet tai
rybmabenkivakuutus, josta alkuosa rybmdibenki tunnetaan toisesta
yhteydestd), sekd kieleen tulleet muotisanat, joiden merkitys on
epiamddriinen (esim. haastava, joukkouttaminen).

Vaikeita ovat my6s hyvin vanhat, arkikielestd poistuneet sanat,
esim. maatalouteen liittyvit sanat, sanonnoissa kdytetyt sanat seki
joidenkin tavallisten sanojen johtimet tai taivutusmuodot esim.
antoistuminen voidaan lukea auto(-)istuminen

Viiltetddn kielikuvia, koska erityisryhmait saattavat ymmartid myGs
ne konkreettisesti. Mitd tarkoittaa Men: lusikat jakoon tai Olemme sa-
massa veneessd, kun istutaan kirjaston lukupiirissd. Kielikuvat voivat
kuitenkin tarjota antoisan keskustelupohjan maahanmuuttajien
kanssa.

Sanoja vaihdellaan maltillisesti, jolloin sanan merkitysti ei tarvitse
miettid useita kertoja. Maahanmuuttajille ja muistisairaille syno-
nyymien kéytdstd voi olla hy6tyd, silld joku vaihtoehto saattaa olla
tutumpi kuin toinen.

Viltetddn liiallista numerotictoutta, silld monilla selkokielen kayt-
tdjilld on vaikeuksia suurien lukujen ja erilaisten mittajirjestelmien
kanssa. Hsimerkiksi erddssd selkoryhmissd Turun linnan korkeu-
deksi arveltiin 1 900 metrid, 2 000 mettid ja 6 000 metrid (Kartio
2009).

Numerot erotetaan selkedsti toisistaan (vwonna 2014 500 henked
vrt. 500 henked vuonna 2014). Jos numerotietoa ei tarvitse ilmoittaa
tarkasti, se pyoristetdan (473 metrid vrt. noin 500 metrid tai noin puoli
kilometrid). Vaikeita ovat my6s prosentti-ilmaisut (48,7 % suomalai-
sista Ntt. noin puolet suomalaisista tai joka toinen suomalainen).

Numerot voidaan ilmaista sekd numeroina ettd kirjoittamalla, silld
joillekin ryhmille sana voi olla tutumpi kuin numero tai pdinvas-
toin (esim. kahden (2) kunkanden kunluttna).
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* Lyhenteet kirjoitetaan yleensi auki. Jos tarkoitus on oppia tunte-
maan lyhenteet, ne voidaan lisitd sulkuihin. Jotkut asiat saattavat
kuitenkin olla tutumpia lyhenteind kuin aukikirjoitettuina esim.
Kela, yt-neuvottelut. Tuntemattomampia ovat mm. AVI, pk-teolli-
suus/sektori ja useiden hankkeiden tai projektien nimien lyhenteet.

ONKO SELKOKIELI RUNOA?

Selkojulkaisuissa lukemista ja ymmartdmistd helpotetaan my6s taiton ja
kuvituksen avulla.

Ladonnassa kiytetddn kapeaa, noin 8—12 cm levyistd palstaa, jolloin
katsetta el tarvitse siirtdd rivilld useita kertoja. Kapea palsta helpottaa
my0s joidenkin nikévammaisten lukemista. Suosituksena pidetdin 50:t4,
korkeintaan 60 merkkid rivilld, mutta kirjainten maird ei yksin vaikuta
rivin pituuteen. Tavutusta el yleensd kidytetd, poikkeuksena yhdyssanat
rivin lopussa.

Rivilld esitetddn yksi asiakokonaisuus huomioiden samalla palstan
leveys ja maksimi kirjainmaidrd. Riveistd tulee ndin eri pituisia, ja rivi-
tys noudattaa usein puherytmid, jolloin rivin loppuun tule luonnostaan
tauko.

Palstan reunoja ei tasata, vaan teksti jdd oikeasta reunasta lichuksi,
silld tasauksen mahdollisesti aiheuttama reikiisyys vaikeuttaa lukemista.
Liehureunan on arveltu my6s helpottavan riviltd toiselle siirtymistd. Eri
pituisten rivien, kapean palstan ja lyhyiden kappaleiden vuoksi selkokieli
néyttdd ulkoasultaan runolta.

Tekstissd kdytetddn yleisid kirjaintyyppejd, ja kirjasinkoko on hieman
tavallista suurempi. Yleensa leipiteksti kirjoitetaan pédtteelliselld kirjai-
mella, joka sitoo” kirjaimia yhteen ja helpottaa sanan hahmottamista.
Versaalia (isoja kirjaimia), kursiivia, lithavointia tai muuta erikoista kirjoi-
tustapaa kiytetddn vain poikkeustapauksissa. Lihavoinnilla voidaan ko-
rostaa yksittdistd sanaa, ei kokonaista kappaletta. Kehitysvammaisille on
tuotettu jonkin verran kokonaan versaalilla kirjoitettuja tekstejd, koska
vanhimmat kehitysvammaiset ovat oppineet vain isot kirjaimet.

Rivivilit ovat ilmavat, hieman peruskirjainta leveimmait. Kappaleet
erotetaan toisistaan rivivilid levedmmalld valilld. Otsikoiden hierarkia
osoitetaan selkedsti kirjasintyypilld ja kirjainten koolla.

Tekstin taustana kdytetddn valkoista tai hieman kellertdvid sdvyd,
josta musta kitjain erottuu selvisti. Voimakkaat véripohjat, kirjava taus-
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ta, viivat sekd taustakuvat hairitsevit keskittymistd ja vaikeuttavat luke-
mista, koska viivat voidaan tulkita kirjaimiksi.

Selkoteksteissd on kuvituksena kiytetty sekd valokuvia ettd piirrok-
sia. Osa kehitysvammaisista kokee piirrokset lapsellisina, mutta piirrok-
sissa on helppo korostaa ydinasiaa. Kuvituksen tulee liittyad kisiteltdvdin
asiaan ja sen on oltava yhteneva tekstin kanssa, ei esimerkiksi vastakohta.
Turhat yksityiskohdat, joithin katse saattaa kiinnittyd, poistetaan. My0s
symbolisia kuvia voidaan kéyttdd, mikili oletetaan lukijan ymmartidvin
niiden merkityksen. Maahanmuuttajia, joiden omassa kulttuurissa ei kdy-
teta kuvia, kuvitus saattaa himmentaa.

RUNSAASTI VALMISTA MATERIAALIA

IKAUNO- JATIETOKIR]OJA LUETTAVAKSI

Varsinaisia selkokirjoja alettiin julkaista 1980-luvulla. Aluksi tirkeintd oli-
vat lyhyet virkkeet, sivulauseita viltettiin ja toistettiin samoja sanoja. Si-
dosteisuuteen ei kiinnitetty huomiota, mika teki tekstistd luettelomaista ja
toksahtelevii. Kirjat oli suunnattu aikuisille, koska lapsille oli jo olemassa
helppolukuisia kirjasarjoja. Aiheet ksittelivit rakastumista, itsendistymist,
muuttoa omaan asuntoon tai asuntolaan, ja ne tarjosivat erityisryhmille sa-
maistumiskohteita. Ikddntyneille tehtiin muuttamia muistelukirjoja. Lasten
ja nuorten selkokirjoja alkoi ilmestya 2000-luvulla.

Suoraan selkokielelle kirjoitettujen kirjojen lisiksi on ilmestynyt lukui-
sia selkomukautuksia eli alkujaan yleiskielelle kirjoitettuja kirjoja, jotka on
sovellettu selkokielelle. Niissi alkuperdinen teos on muokattu lyhemmiksi
karsimalla sivujuonia, ympdristokuvauksia ja henkil6itd. Selkomukautusta
voi verrata kirjasta tehtyyn ndytelmédn tai elokuvaan.

Mukauttaminen edellyttid aina hyvid perchtymistd alkuperiiseen teks-
tiin. Siind voidaan sdilyttid my6s alkuperiisid tyylillisid rakenteita, vaikka ne
eivit noudattaisi selkokielen ohjeita. Esimerkiksi Sestsenzin veljeksen selko-
mukautuksessa on noudatettu Kiven alkuperiisti kielté:

...mutta alempana alkavat pellot, joissa | ennen kuin talo oli havidon men-
nyt | aaltoili teriinen vilja. | Peltgjen alla oli niittu | halkileikkaama monipol-
visen ojan.

Selkokirjoja on ilmestynyt noin 300 nimikettd ldhes kaikilta kirjallisuu-
den aloilta. Tuotteliain selkokirjailija on Pertti Rajala, joka on kirjoitta-
nut kaunokirjoja, tietokirjoja, tehnyt selkomukautuksia seki toimittanut
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kehitysvammaisten omiin teksteihin ja ajatuksiin perustuvia kirjoja (mm.
Tarmon kirja 1991). Suomalaista kirjallisuutta on selkomukautettu Alek-
sis Kivesti ja Minna Canthista Anna-Leena Hirkdseen ja Leena Lehto-
laiseen. Myydyin selkokirja on Aleksis Kiven Seitseman veljesta mukautus.
Selkokitjat ovat lyhyitd, noin 100-sivuisia. Kapean palstan ja ison kirjain-
koon ansiosta kirjan lukeminen ei vaikuta ylivoimaiselta.

Ensimmiinen e-selkokirja Kozran hoito lmestyi vuonna 2013. E-kir-
joihin voidaan liittdd liilkkuvaa kuvaa ja ddntd sekd puhetuki lukemisen
helpottamiseksi. E-kirjojen tekstid ei selkorivitetd, jos sitd voidaan lu-
kea useilla eri laitteilla.

OPPIKIR]OJA JA SELKOLEHTIA OPETUKSEN TUEKSI

Kehitysvammaliiton yhteydessd toimiva Oppimateriaalikeskus Opike
tuottaa materiaaleja opetuksen, kasvatuksen ja kuntoutuksen tueksi.
Tunnetuimpia tuotteita on tietotekniikkaa kisittelevd T7kas-satja, jota
kiytetidn mm. perehdytettdessd ikddntyneitd tietotekniikkaan.

Suomessa ilmestyy nykyisin kolme selkolehted. Niistd vanhin,
v. 1983 perustettu Leja on suunnattu kehitysvammaisille ja ilmestyy kuu-
si kertaa vuodessa.

Selkokielinen sanomalehti Selkonutiset, nykyisin Selkosanomat (perus-
tettu 1990) ilmestyy joka toinen viikko. Se on kaikille selkokieltd tar-
vitseville suunnattu ajankohtaislehti, joka sisiltdd artikkeleita mm. po-
lititkasta, kulttuurista, urheilusta ja viihteestd sekd henkil6haastatteluja.
Selkosanomat lmestyy my6s verkkolehtend (www.selkosanomat.fi). Netis-
td 16ytyvit myOs tehtdvisivut suomen kielen harjoittelua varten.

Selkosanomien ruotsinkielinen vastine II-bladet (perustettu 1990)
koostuu piddasiassa samoista artikkeleista kuin Selkosanomat. Osa artik-
keleista kisittelee suomenruotsalaisia lihelld olevia asioita. Lehted kiy-
tetddn muun muassa suomalaisissa lukioissa ruotsinkielen opetukseen.

TIEDOTTEITA JA ESITTEITA AJANKOHTAISISTA ASIOISTA
Selkokielistd tiedotusaineistoa julkaistaan yhdessd viranomaisten kans-
sa. Tiedotteissa annetaan ajankohtaista tietoa muun muassa vaaleista ja
ddnestimisestd, eduskunnasta ja Euroopan unionista. Kaikki Kelan pai-
netut esitteet ovat nykyisin selkokielisid. Selkokielistd tiedotusaineistoa
julkaisevat myOs seurakunnat, julkiset laitokset ja monet jirjestot.
Varsinaisen tiedotuksen lisiksi esitteitd on tehty mm. turvallisesta
ruuasta, rahankéytostd, likenteestd ja paloturvallisuudesta sekd tupa-
koinnin lopettamisesta ja ihmiskaupasta. Esitteet soveltuvat myOs kie-
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lenopiskeluun ja opetukseen. Osaan tiedotteista liittyy oheisaineistoja
ohjaajille ja opettajille.

UUTISIA SELKOSUOMEKSI JA NETTISIVUSTOJA

Radio Finland alkoi tuottaa v. 1992 selkouutisia, jotka oli tarkoitettu
ulkosuomalaisille. Suomeen selkokielisid uutisia on lihetetty vuodesta
2007. Ne on suunnattu ikddntyville ja maahanmuuttajille, joiden kielitai-
to on kuusiportaisen kielitaitoasteikon puolivilissd. Nykyisin selkouuti-
set lihetetddn nimikkeelld “uutiset selkosuomeksi”.

Uutisten teksti kirjoitetaan selkokielen periaatteiden mukaan. Luku-
rytmi on tavallista uutista hitaampi, silld kuulijan on ymmarrettivi asia
yhdelld kuulemalla. My6s kappaleiden ja uutisten vaihtuessa pidetddn pi-
tempid taukoja. Lukurytmisti voi ottaa mallia selkokieliseen puheeseen.

Selkokielisten internetsivujen laatimiseksi on tehty erillisid ohjeita.
Sivujen teksti on selkokieltd ja ohjeet kisittelevit sivujen asettelua ja na-
vigointia. Useiden sivujen navigoinnissa kiytetddn apuna kuvia. Lihes
kaikki selkokieliset internetsivut 10ytyvit osoitteen www.papunet.net alta.

OHJEITA PUHEESEEN JA VUOROVAIKUTUKSEEN

Selkokielen ohjeet on tehty alun perin vain kirjoitetulle kielelle. 2000-1u-
vulla laadittiin ohjeet selkokieliselle puheelle ja vuorovaikutukselle. My6s
puheessa pyritddn padsddntoisesti noudattamaan selkokielen yleisid oh-
jeita. Keskustelu kuitenkin etenee yleensd nopeasti, joten sdintojen
miettimiseen el jad aikaa. Ohjeet painottuvatkin erilaisiin keskustelua ja
ymmirtimistd tukeviin keinoihin, kuten ilmeisiin, eleisiin, puherytmiin
ja apukeinojen kaytt66n.

SELKOTUNNUS LAADUN TAKEENA

Selkokielisen materiaalien tunnistamiseksi otettiin 1980-luvun lopulla
kiyttoon erityinen selkotunnus. Oppikirjoja ja vanhimpia selkojulkai-
suja lukuun ottamatta tunnus 16ytyy kaikista Selkokeskuksen tai Selko-
keskuksen kirjatydryhmin hyviksymisti julkaisuista. Internetsivustoille
tunnuksen myontid Selkokeskus ja Papunet-verkkopalvelu

Lastenkirjojen
selkologo

Yleinen
selkologo
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TULEVAISUUDEN NAKYMIA

Vieston ikddntyminen ja kasvava maahanmuutto lisddvit selkokielen
tarvetta. On tuotettava myOs tiedotusta erilaisille viestoryhmille, silld
maahanmuuttajat tarvitsevat tietoa erilaisista asioista kuin ikdantyneet
tai kehitysvammaiset.

Vuoden 2014 alussa kidynnistyi virkakielikampanja, jonka tavoitteena
on saada virastot ja kunnat kdyttimdin selkedmpid kieltd. Hyvin virka-
kielen toimintaohjelmassa selkokieli on yhtend osa-alueena.

Tietotekniikan kehittyminen ja laitteiden yleistyminen mahdollista-
vat uusien sovellusten luomisen. Pelkkd uuden tekniikan hyviksikaytto ei
kuitenkaan selkeyti esitystd, vaan saattaa jopa himmentda. Ohjeet selko-
kielen periaatteiden soveltamisesta videoihin, animaatioihin ja kuvasar-
joihin sekd e-kirjoihin on tarkoitus saada valmiiksi vuoden 2015 loppuun
mennessa.
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JUKKA VAHTOLA

MIHIN KUSTANTAJAA
TARVITAAN?

Miksi tietoverkko ei ole ainakaan vield mullistanut
oppimateriaalien kustantamista? Onko kyse vain ajoituksesta
vai onko oppiminen niin erilainen bisnesala,

ettd mediaympdirist6n muutos ei ulotu siihen?

edian eri aloilla on kdynyt melkoinen myllerrys muutaman

viime vuoden aikana. Suurin media-ala, sanomalehtien kus-

tantaminen, supistuu 15 prosentin vuosivauhtia. Lukijat ja
mainostajat ovat siirtyneet verkkoon. Internet on jo tuhonnut muuta-
man keskeisen tietokirjallisuuden genren, ja Kustannusyhdistyksen ji-
senkustantajien henkil6kunnan mairi on laskenut lihes kolmanneksella
kymmenessd vuodessa.

Sen sijaan oppimateriaalien kustantaminen on jatkunut, toki supistu-
neena, lihes muuttumattomana vuosikymmenia. Alan uutiset ovat kos-
keneet alalla toimivien yhtididen jirjestelyjd ja fuusioita, eivit niinkddn
tuotetyyppiin kohdistuvia merkittdvid muutoksia.

Sopii ihmetelld, miten oppimateriaalien kustantaminen on onnistu-
nut vilttdimidan kustannusalaa muuten koskettaneet mullistukset. Peri-
aatteessa yhdessi kirjoittamalla mikd tahansa asiantunteva yhteisé saa
aikaan oppimateriaalin, jonka voi vilittdd ilmaiseksi verkossa ja joka on
kenen tahansa muokattavissa. Kustantajat vastaavat tdhdn yleensi laa-
tu-argumentein: viisaus ei tiivisty ryhmassé, kukaan ei vastaa kokonai-
suudesta, ylldpitdjdd ja toimittajaa ei ole.

TOIMIIKO LAATU-ARGUMENTTI?

Tulin kustannusalalle kirjoittamaan tietosanakirjojen artikkeleita. Sithen
aikaan suurten yhtididen tietosanakirjatoimitukset olivat suurempia kuin

177



oppimateriaalien toimitukset. Tietosanakirjoja toimitettiin suurella pie-
teetilld: alkuperidisteoksen kdinnés toimi lihteend, jonka toimituksen
maisterit sovelsivat Suomen oloihin ja lukutyyliin, samalla saattaen teks-
tin ajan tasalle ja tarkistaen faktat. Ennen julkaisemista artikkeli ldhetet-
tiin yleensd alan asiantuntijalle tarkistettavaksi. Oikolukua varten yhtidis-
sd oli erilliset osastot. Valmiista, painetuista tietosanakirjan osista ei juuri
virheitd 16ytynyt.

Tietosanakirjojen kulta-aika oli toki jo ohi, kun Wikipedia julkais-
tiin suomeksi 2002. Kustantajat arvelivat, ettd verkkovilitteisen, ilmaisen
ja yhdessd tuotetun tietosanakirjan laatu ei koskaan riitd. Toisin kvi,
tietosanakirjatoimituksia ei ole ollut aikoihin. Lukijoille tuntuu riittdvin
”good-enough”-laatu — miksi maksaa huippulaadusta kun riittidvin laa-
dun saa ilmaiseksi! Verkko vei my6s sanakirjat ja padosan hakuteoksista.
Keittokirjojen kehitys elimyksellisiksi kuvakirjoiksi — reseptithdn 16yty-
vit verkosta — on kuitenkin esimerkki alan upeasta muuntumisesta.

JULKAISTAAN PALVELUITA, EI TUOTTEITA

Oppimateriaalien kustantajat ovat vilttyneet toistaiseksi verkon luovalta
tuholta siirtymadlld yksittdisten tuotteiden julkaisemista palvelubisnek-
seen. Mitd palvelu tarkoittaa kustannusalalla ja miten tihdn on tultu?
Entd miten palvelujen yleistyminen vaikuttaa alalle tulon kynnykseen?
Palaan tihin tuonnempana, konseptien kehityksen yhteydessi.

KUSTANNUSTOIMINNAN REUNAEHTOJA

Valtioneuvosto mairittelee tuntijaon, opetushallitus laatii opetussuun-
nitelmat, oppikirjailijat kirjoittavat oppimateriaalit mutta opettajat valit-
Sevat itsendisesti oman oppimateriaalinsa. Tdssd on keskeinen oppimateriaa-
likustantamisen reunachto. Jos oppimateriaali on lilan vaativa, laaja tai
sopimaton opettajan menetelmiin, ei opettaja hanki sitd. Niin siitdkin
huolimatta, ettd toisinaan opetussuunnitelman tavoitetaso on korkealla
ja edellyttdd oppimateriaaleiltakin samaa tavoitteellisuutta. Oppikitjai-
lijat pyrkivit tulkitsemaan opetussuunnitelmaa kompromissien kautta:
uudistuksia pienin askelin, tasapainotellen tutun ja turvallisen ja toisaal-
ta vilttimattOman uusiutumisen vililld. Toisaalta, koska tarjolla on aina
kaksi kolme vaihtoehtoa eikd yhteniistivad kontrollia ole, asteikolla uu-
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distava—perinteinen kaikissa oppiaineissa on valinnan varaa. Tosin alan
toimijoiden keskittyminen voi vihentid vaihtoehtoja.

OPPIMATERIAALIEN KIRJOITTAJAT OVAT OPETTAJIA

Toinen reunachto on toimialan keskeinen resurssi: oppikirjailija. Valta-
osa maamme oppikirjailijoista on pditoimisia opettajia, tutkijoita tai he
kdyvit muussa tyossd. He ryhtyvit tyohon omalla riskillddn, keskeisend
motivaationaan halu edistdd oman oppiaineensa opetusta. Ops-uudis-
tusten yhteydessd perustetaan kymmenid uusia tekijaryhmid. Kustanta-
jat kouluttavat tirkeimpien sarjojensa tekijairyhmid vuosien ajan, aiheina
esimerkiksi miten kirjoittaa tietokirjatekstid lapsille, miten yhdistetddn
kuvaa ja tekstid, miten laaditaan verkkoaineiston kisikirjoitus. Hyvit op-
pikirjailijat ovat kansallinen menestystekiji. Oppikirjailijoiden koulutus
voisi olla toimiva yhteistydmuoto opetushallinnon, tietokirjailijoiden ja
oppimateriaalikustantajien vililld. Todella tirkeddn verkkovilitteisen op-
pimateriaalin laadintaan meilld ei ole lainkaan riittdvasti koulutusta.

DIGITALISOITUMINEN NAHDAAN SAASTOKEINONA

Kolmas reunachto on kuntien rahankiytté. Vaikka oppimateriaaleihin
kuluu tunnetusti vain 1,5 prosenttia peruskoulun menoista, ei koulutuk-
sen jarjestdjd pidé tarpeellisena huolehtia oppimateriaalien pysymisesté
ajan tasalla. Paljon julkisuutta saanut opetuksen digitalisointikin ndhdédin
ensisijaisesti keinona sddstdd materiaalien hankinnassa. Tosiasia kuiten-
kin on, ettd digiaineiston julkaiseminen on merkittdvisti kalliimpaa ja
riskit suurempia kuin painettujen kirjojen julkaisemisessa. Diglaineistot
alkavat kannattaa vasta myyntimairien kautta, mutta suurten volyymien
hankkimiseen ei kouluissa olla vield valmiita.

ILMAISEN MATERIAALIN MAKSAA JOKU MUU

Neljannen reunachdon luo muuttuva mediaympiristd. Oppimateriaali
on tuoteperhe, joka koostuu painetuista ja sihkéisistd osista. Sithen
kuuluu kirjoja eri muodoissaan ja lisiksi netti- ja muut sihkoiset ma-
teriaalit. Kustantajat tuottavat runsaasti sihkoisid oppimateriaaleja,
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mutta niiden myynti ei toistaiseksi vastaa ldhellekdin kustannuksia.
Verkossa on runsaasti maksutonta aineistoa, ja vieldkin esiintyy jossain
mddrin ajattelua, jonka mukaan verkossa kaiken tulisi olla maksutonta.
Jos painettuun materiaaliin liittyy digitaalinen ilmainen osuus, sen hinta
on leivottu printin hintaan. Siksi on reilumpaa, ettd my6s oppimateri-
aalin digitaalisilla osioilla on jokin selked hinta.

OPPIMATERIAALIEN TARVE JA KAYTTOTAVAT VAIHTELEVAT

Kun keskustellaan kustantamisen ja oppimateriaalien julkaisemisesta,
yleistetddn julkisuudessa helposti koko kustannustoiminta. Jotta kes-
kustelun lihtékohdat olisivat todenmukaisia, tulisi aluksi rajata keskus-
telu ainakin kahdella tavalla: toisaalta koulumuotojen ja oppilaiden idn
perusteella, toisaalta tieteenalojen perusteella.

Koulumuodot tulisi jakaa peruskouluun, lukioon ja muuhun toisen
asteen koulutukseen, sekd korkeakouluihin ja vapaaseen sivistystyo-
hon. Tieteenaloja ovat esimerkiksi luonnontieteet, kielet, humanistiset
ja yhteiskunnalliset aineet.

Suurimmat suomalaiset kustantajat julkaisevat materiaalia etenkin
peruskouluun ja lukioon, niiden kaikkiin oppiaineisiin. Sen sijaan yli-
opistoissa ja korkeakouluissa kiytetddn myOs itse laadittua, verkosta
koottua tai ulkomaisiin, yleensi englanninkielisiin ldhteisiin nojautu-
vaa materiaalia. Kuitenkin kaikilla suomalaisilla yliopistoilla on kiyt-
tooikeudet valtaviin méiriin e-kirjoja ja tieteellisid julkaisuja, jotka on
hankittu monikansallisilta tiedekustantamiseen erikoistuneilta kus-
tantajilta. Niistd kdyttGoikeuksista maksetaan vuosittain huomattavia
summia. Kustantaja on siis edelleen nikyvissi roolissa, mutta kotimai-
set kustantajat ovat vaihtuneet globaaleihin, englanniksi julkaiseviin
kustantajiin.

OPETUSSUUNNITELMAT RYTMITTAVAT TOIMINTAA

Peruskoulun tulo 1970-luvun puolivilissid uudisti oppimateriaalimark-
kinan ja loi samalla pohjan alan kustantamisen voimakkaalle kasvulle.
Peruskoulun alkuvaiheessa ostettiin tyokirja lihes kaikkiin aineisiin, sel-
laisiinkin joissa ennen ei tyokirjaa ollut harkittukaan. Kun lisdksi tuli ta-
vaksi antaa oppikirja jokaiselle oppilaalle omaksi, olivat vuotuiset myyn-
timadrdt moninkertaisia nykyisiin verrattuina.
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Peruskoulun opetussuunnitelma vuodelta 1976 oli hyvin yksityis-
kohtainen ja tarkka. Kun samaan aikaan vield kaikki oppikirjojen kisikir-
joitukset kavivit lipi tarkastusmenettelyn, muodosti opetussuunnitelma
kiytinndssi oppikirjojen sisdllysluettelon. 1980-luvulle tultaessa opetta-
jankoulutuksesta tuli teoreettisempaa, ja kdytinnolliset ohjeet saivat viis-
tyd. Muutoksen my6ti opettajat alkoivat kaivata yksityiskohtaisia opetta-
jan aineistoja ja oppaita. Erdiden kokeneiden oppikirjailijoiden ajattelun
seurauksena syntyi kolmijakoinen tuotemalli oppikirja-tyokirja-opettajan
opas. TAmi tuotetyyppi on edelleen kiytdssi, joskin monella tavoin mu-
kautuneena.

Vuoden 1985 opetussuunnitelma toi mukanaan ensi kertaa kunta-
kohtaisen mahdollisuuden soveltaa valtakunnallista opetussuunnitelmaa.
Kustantajien tuli laatia useisiin oppiaineisiin kuntakohtaista sisiltod, ja
kunnat my6s vaativat omaan kuntaansa liittyvid sisdlt6jd, kun kerran
valtakunnallinen opetussuunnitelma niin edellytti. Toimituksissa laadit-
tiin eri kuntia varten kymmenii soveltavia oppimateriaaleja esimerkiksi
maantieteeseen, historiaan ja yhteiskuntaoppiin. Perustettiin jopa tekiji-
ryhmii, joilla oli satelliitteja eli kunta- tai aluekohtaista materiaalia laati-
via tyoryhmid maakunnissa. Tehtiin valtava médri ty6td, jolle tuli varsi-
naista kiyttéd todella vihin ja lyhyen aikaa. Maakuntien oma sisilto ei
vain kiinnostanut opettajia.

Vuoden 1994 opetussuunnitelma vei padtintidvaltaa edelleen alas-
piin, koulukohtaiseksi. Oppiaineista esitettiin vain keskeiset sisallot ja ta-
voitteet. Opetussuunnitelmatyon toivottiin olevan jatkuva, dynaaminen
prosessi. Opetushallinnon mukaan optimaalinen oppikirja olisi kasikir-
ja, josta kukin koulu poimii oman, koulukohtaisen opetussuunnitelman
mukaiset sisdllét. Muutama téllainen kisi- tai tietokirja tehtiinkin, mutta
opettajat hylkisivit ne nopeasti. Koko ajan tuotteiden valtavirta noudatti
kuitenkin tuttua ja turvallista oppikirja-tyokirja-opettajan opas -koodia.

Kustantajien edustajat ja oppikirjailijat osallistuivat vuoden 2004
opetussuunnitelman suunnitteluun. Ohjannassa siirryttiin askel nor-
matiiviseen suuntaan, mutta koulukohtainen soveltaminen oli edelleen
yleistd. Erityisti hammennystd herdtti se, ettd opetushallinto ei endd
ilmoittanut eri vuosiluokilla kuhunkin oppiaineeseen kiytettivia tunti-
miédrid. Osa opettajista halusi oikaista, ja kustantajilta kyseltiin ahkerasti
uusien oppikirjojen siséllysluetteloita. Niiden perusteella tehtiin sitten
koulukohtaisia opetussuunnitelmia.

Opetussuunnitelmat tuntuvat noudattavan erddnlaista pendeli-litket-
td: milloin ohjeistusta viljennetddn, milloin tiukennetaan, vililld oppiai-
neita lyddddn yhteen, vililld taas puretaan alakohtaisiksi. Tuntimaérissd
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siirretddn vililld padtosvaltaa kunnille ja valilld sitd otetaan takaisin. Kus-
tantajia ja tekijoitd timi on toisinaan turhauttanut, mutta jatkuva tyo
toki takaa toimeentulon. Kalliiksi tillainen tietenkin tulee, mutta tihin
mennessd maksaja on I6ytynyt.

MIHIN SUUNTAAN OPPIMATERIAALIKONSEPTIT
OVAT KEHITTYNEET?

Oppikitjojen kappalemidrdinen myynti on laskenut jo parikymmentd vuot-
ta, muutamia opetussuunnitelmauudistuksen tuomia ohimenevid kasvuja
lukuun ottamatta. Rinnalle on toki tullut monia muita oppimateriaalin muo-
toja. Vuosien kuluessa, lihes tasaisin viliajoin jokin yhti6 tai oppikitjamark-
kinoille pyrkivi kustantamo testaa peruskoulun materiaalien hintaherkkyyt-
td. Kustannetaan suppeampi tuoteperhe, jonka keskeinen titteli, oppilaalle
tarkoitettu matetiaali, on merkittivast yleistd hintatasoa halvempi.

Toistaiseksi halpatuotannolla ei ole paisty tuloksiin. Jos tuoteperhe ei
ole riittiva kattamaan kokonaispalvelun tarvetta, ei halpa oppilaan aineisto
kdy kaupaksi. Ja toisaalta, laajaa kokonaispalvelua ei pysty julkaisemaan eiké
varsinkaan yllapitdimain, jollei jostain tittelistd saada tulovirtaa.

Ostokdyttdytymiseen vaikuttaa my6s se, ettd oppimateriaalin ostopai-
toksen tekijd ei yleensd ole maksaja. Opettaja tekee ostopditoksen, mutta
maksaja on kunta, oppilaat tai oppilaiden vanhemmat. Tiéssd tilanteessa hal-
patuote ei ole houkutteleva vaihtoehto.

TUOTTEIDEN JULKAISIJASTA PALVELUJEN YLLAPITAJAKSI

Timin hetken menestyskonseptit tuntuvat noudattavan muusta teolli-
suudesta tuttua mallia. Yksittdisen huippuluokan tuotteen julkaiseminen
el riitd, jollei tuotteeseen liity laajaa palvelun tarjontaa. Palvelukonsepti
perustuu opettaja-asiakkaan arkipéivin ja tarpeiden tuntemiseen. Keskei-
sessd roolissa on opettajalle suunnattu materiaali: yksityiskohtainen opas,
vaihtoehtoisia lisdaineistoja, kokeet, itsearvioinnin aineistot, lukuisat AV-
ja digitaaliset aineistot, henkil6kohtaista perehdytysta.

Luokkakoot kasvavat, oppilaiden vastaanottokyky vaihtelee, vaati-
mukset opettajaa kohtaan eriytyvit. Hyvin suunniteltu palvelupaketti va-
pauttaa opettajan oppilaiden opettamiseen. Kustantaja takaa sisillon kaik-
kiin tilanteisiin ja opettaja saa aikaa lasten yksillliseen kohtaamiseen.
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ALALLE TULON KYNNYS KASVAA ERITTAIN KORKEAKSI

Toiminnan rahoittajan kannalta palvelukonseptin vaativimpia ominai-
suuksia ovat laajuus, kalleus, riskialttius ja pitkd aika ideasta markkinoil-
le. Kilpailun vuoksi kaikki palvelun osat tulee tuottaa valmiiksi, vaikka
keskeisen tittelin menestys olisi epavarmaa. Riski lisddntyy ja padoman
tarve kasvaa.

Osittain tistd syystd kustannusalalla on tapahtunut merkittidvid fuu-
sioita, yhteenliittymid ja liiketoimintojen lopettamisia. Sen seurauksena
oppikirjabisnekseen on muodostunut selvi oligopoli. Alalle tulon kyn-
nys on korkea, ja uusi yrittdjd tarvitsee runsaasti kérsivallistd padomaa.
Edes digitalisoituminen ei ole vield muuttanut tilannetta.

MISTA UUDET MONIMEDIAISTEN OPPIMATERIAALIEN
TEKIJAT LOYTYVAT?

Oppimateriaalien kirjoittaminen on monivuotista ja riskialtista sivuty6t.
Painetun kirjan tuotanto hallitaan satojen vuosien kokemuksella. Moni-
mediaisessa julkaisemisessa samaa tekstid ja ulkoasua pitdd voida kayttdd
useissa eri julkaisualustoissa, osina tai kokonaisuutena. Silloin tuleekin
ongelmia sekid kisikirjoitusvaiheessa, toimituksessa ettd tuotantovai-
heessa. Meilld ei ole oppimateriaaleihin keskittyvdd uusien medioiden
kasikirjoittajakoulutusta.

Oppikirjailija ja kustantaja ovat keskindisessi riippuvuussuhteessa.
Molemmat menestyvit vain hyvilld yhteistyolld. Laajojen palvelukon-
septien rakentamisessa my0s riskit joudutaan jakamaan. Uusien oppi-
kirjailijoiden rekrytointi on vaikeutunut, koska opettajat arvostavat va-
paa-aikaansa ja monen vuoden vaativaan hankkeeseen ryhtyminen vie
monesti kaiken litkenevin ajan.

ONKO OPPIMATERIAALIEN KUSTANTAJIA 2020-LUVULLA?

Oppimateriaalien kustannustoimintaa on viitetty auringonlaskun alaksi
useita kertoja. 1980-luvulla tieto- ja kisikirjojen tuli poistaa kokonaan
vuosittain julkaistavien oppikirjojen tarve. Kymmenkunta vuotta sitten
tietoverkkojen tullessa opetuskiytton opettajien tuli itse laatia mate-
riaalinsa ja jakaa ne kaikille, vapaasti, ilmaiseksi ja ilman kontrollia.
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Ala on kuitenkin edelleen olemassa, muuntuneena mutta elinvoi-
maisena. Kustannusalalla ei silti ole syytd suhtautua huolettomasti tule-
vaisuuteen. Suomessa oli peruskoulun tullessa kahdeksan markkinoilla
tasaveroisesti kilpailevaa virkedd oppimateriaalikustantamoa, nyt meilld
on kaksi suurta, yksi keskikokoinen ja muutama pieni. Ala on todella
keskittynyt esimerkiksi pohjoismaisessa vertailussa. Keskittyminen ei
tietenkddn vélttdimattd johda kuihtumiseen. Mutta keskittymisestd voi
seurata haluttomuus uudistumiseen ja tuotekonseptin muuttamiseen.
Riskinotto ei ole vilttimitonti, jos muutoinkin menee hyvin.

Digitalisoitumisen mahdollisuudet on kuitenkin otettu alalla laajalti
vastaan. Uusia palvelukonsepteja testataan ja monikanavaisia tuotepa-
ketteja ilmestyy. Kaytinndssa kaikissa uutuuksissa on merkittivi digitaa-
linen oheisaineisto.

Tosin sellaisiakin uusmedian alueita on, joita kouluille ei oikeastaan
ole tarjottu. Perinteiset kustantajat eivit tarjoa aineistoja, joita asiakkaat
saisivat itse muunnella. Yhteisollisyyden edistiminen ei tunnu kuuluvan
kustantajien rooliin ainakaan oppimateriaalin tuottajana. Sihkoisia op-
pikirjoja on tarjolla jonkin verran peruskouluun ja jo yli puoleen lukion
oppiaineista, mutta kysynti kasvaa hitaasti. Peruskoulun opettajat perus-
televat haluttomuutta sihkoéisiin materiaaleihin oppilaiden tasavertaisella
kohtelulla: jos joltain oppilaalta puuttuu mahdollisuus kiyttid sihkokir-
jaa, ei sitd hankita koko luokalle. Lukiossa taas hinta ja mahdottomuus
kierrdttda sihkokirjaa saattavat saikyttdd oppilaita.

Kustantajia riittdd niin kauan kuin kustantajat muistavat suodatta-
van tehtdvinsd tiedon luojien ja sen vastaanottajien vililld. Kirjan satoja
vuosia kestinyt monopoliasema oppimisen julkaisualustana varmaankin
muuttuu, mutta vain siten kuin koulut ja opettajat toivovat. Kustantajan
tulee tissd tilanteessa kehittdd selked visio, ja verbalisoida se niin, ettd
kaikki mukana olevat kumppanit — my0s asiakkaat — ymmartivat ja hy-
viksyvit sen. Sen jilkeen pyritddn midritietoisesti toteuttamaan tuo vi-
sio. Keinovalikoimassa eli strategiassa tulee vilttid sellaisia keinoja, jotka
eivit toteuta visiota.
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TIMO TOSSAVAINEN

TULEVAISUUDEN
OPPIMATERIAALIT

Internet mahdollistaa sdhkdisen materiaalin jakamisen

ja ajan tasalla pitédmisen. Tekstin rinnalla kuva ja Gdni
nousevat oppimateriaaleissa keskeisiksi. EduCloud on avoin
vdyld oppimista tukeville palveluille ja materiaaleille, joita
esimerkiksi yritykset, yhdistykset, opettajat ja oppilaat voivat
tuottaa.

D ] aailman tunnetuin oppikirja lienee Eukleideen .4/keet (Stoik-
heia), joka valmistui noin 300 vuotta ennen ajanlaskun al-
kua. Sen eri versioita on kiytetty geometrian opetuksessa

vield 1900-luvullakin, ja siind noudatettu tapa esittdd matematiikkaa on
edelleen ajantasainen. Kisityksemme siitd, millainen oppimateriaali par-
haiten motivoi geometrian opiskelua, on toki muuttunut reilun kahden
vuosituhannen aikana, mutta aiheesta innostuneelle yliopisto-opiskelijal-
le Alkeet on vielakin kiyttokelpoinen opas geometrian aksiomaattiseen
ajatteluun.

Mikéddn tilli vuosituhannella kirjoitettava oppikirja el saavuttane
samaa asemaa ja yhtd pitkdd elinkaarta kuin Eukleideen teos. Jos jokin
oppikitja tai -sarja pysyy kiytossd kahdenkin vuosikymmenen verran,
sitd pidetddn jo merkittivini saavutuksena. Matematiikkaa ja muutamaa
muuta hitaasti muuttuvaa oppiainetta lukuun ottamatta niin pitka elin-
kaari alkaa kidytinnossa olla harvinaista.

Oppimateriaalit uudistuvat sisillon vanhenemisen lisiksi my6s siité
syystd, ettd kisityksemme siitd, mitd oppiminen on ja millainen oppima-
teriaali palvelee sitd parhaiten, muuttuvat ajan myoti. Selkein syy tihdn
on viime aikoina ollut yhteiskunnan teknologistuminen ja sen mukanaan
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tuomat muutokset tiedon esittimisen ja vilittimisen tapoihin. Internet
mahdollistaa sihkdisen materiaalin jakamisen ja ajan tasalla pitimisen
aivan toisella tavalla kuin mitd painettujen oppikirjojen levittiminen ja
péivittdminen edellyttivit. Teknologia sallii senkin, ettd tekstin rinnalla
kuva ja 44ni nousevat oppimateriaaleissa sisdllon vilittimisen keskeisiksi
muodoiksi.

Tissi artikkelissa pohdiskellaan aluksi, millaisia tulevaisuuden op-
pimateriaalit voivat olla ja todetaan esimerkkien avulla, millaisia vaih-
toehtoja perinteisille oppikirjoille on jo olemassa. Sen jilkeen luodaan
katsaus sithen, millaisia ratkaisuja tulevaisuuden oppimateriaalin valmis-
tamiseen ja jakeluun vuonna 2014 on kehitteilla.

SAHKOINEN VS. MUU OPPIMATERIAALI

Sihkoisestd oppimateriaalista tulee helposti ensimmdisend mieleen aja-
tus videoilla, ddnelld, vuorovaikutteisilla kuvioilla tai mallinnuksilla ja
linkeilld rikastetetusta kirjasta. Téllaisen e-kirjan vahvuudeksi nihddin
se, ettd edelld mainitut rikasteet kuvittavat ja havainnollistavat monipuo-
lisemmin erilaisia ilmiGitd tai kisitteitd ja niiden vilisid asiayhteyksid kuin
pelkit painokuvat asiatekstin seassa. Lisiksi linkkien avulla on mahdolli-
suus tarjota nopeita polkuja taustatietoihin.

Sihkoisen oppimateriaalin kéyttdjaksi ryhtymistd harkitsevaa kannusta-
nee myJs tieto, ettd hin voi saada hankkimaansa e-kirjaan piivityksia ja tiy-
dennyksid ilman, ettd koko pakettia tarvitsee uusia. Jos e-kirjaan sisiltyy vield
oppimispelien kaltaisia vithdyttivid elementtejd, opettaja voi toivoa tillaisen
oppimateriaalin auttavan hintd oppilaiden motivoimisessakin. Jos ndin ei
kiy, niin ainakin oppilaita neuvovien ja itse itsensd tarkastavien sihkoisten
harjoitustehtivien pitiisi helpottaa opettajan tyota.

Ovatko suomalaiset sdhkoiset oppimateriaalit oikeasti tallaisia? Titd artik-
kelia kirjoitettaessa tilannetta kuvannee parhaiten lmaisu ”hyvin vaihtelevast”.

MATERIAALIT KIRJAVIA

Joissakin oppiaineissa meilld on jo sihkdisid kirjoja, joissa teknologian
mahdollistamia elementtejd on kdytetty monipuolisen taitavasti. Esimer-
kiksi matematiikassa on laadittu e-oppikirjoja, joissa oppilas voi sdidtid
kaavojen parametrien arvoja ja nihdi sdit6jen vaikutukset vilittOmasti
vaikkapa funktion kuvaajan geometristen ominaisuuksien muutoksina.
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Mutta 16ytyypa e-oppikirjamarkkinoilta sellaisiakin teoksia, joissa ku-
vamateriaali on lihinni kotivideotasoisia kisivaralla kuvattuja pitkis, sisil-
t6 vanhemmista painetuista oppikirjoista virheineen piivineen kopioitua
tekstid, ja jossa linkkien toimiminen riippuu oleellisesti siitd, milld selaimel-
la tai alustalla e-kitjaa yrittdd lukea. Onnettomimmissa tapauksissa koko
e-kirja on yhden ainoan tekijin tuote, jonka valmistusprosessiin kustan-
nustoimittaja, graafikko tai oikolukija ei ole osallistunut missdin vaiheessa.

Olemme siis Suomessa vuonna 2014 sihkéisten oppimateriaalien
kehityksessd vasta alkutaipaleella. Tekniset ongelmat, kuvamateriaalin
heikko laatu ja ilmeisesti resurssipulan takia sddstobudjetilla toteutetusta
toimitusty6sti johtuva epitasaisuus on vield yleisti.

OPPIMISYMPARISTOSSA OPPIMINEN

Optimistisempi tilanteen arvioija kiinnittdd kenties enemmin huo-
miota sithen, ettd digitaalisuus on alkuvaiheen viistimattomistd ongel-
mista huolimatta jo onnistunut muuttamaan ajatteluamme, erityisesti
kisitystimme oppimateriaaleista, ja tuonut kouluihin aivan uudenlaisia
oppimisen mahdollisuuksia. Eriis ulottuvuus tissd muutoksessa on, etté
oppikirjan avulla oppimisen sijasta on alettu puhua oppimisymparistossi
oppimisesta.

Tillaisia oppimisympiristdjia pienoiskoossa ovat esimerkiksi mate-
matiitkan opiskeluun tarkoitetut GeoGebra-tybalustat, joita tarkastellaan
timin kirjan toisessa artikkelissa, ja vaikkapa kemian ja biologian vir-
tuaalilaboratoriot. Oleellista niissd on vuorovaikutuksellisuus eli se, ettd
oppilas piisee itse kokeilemaan omia hypoteesejaan ja nikemdin valin-
tojensa ja toimenpiteidensd seuraukset valittOmasti.

GeoGebrasta on saatavilla useita ilmaisia versioita, ja ennen kaikkea
yksittdiset kayttdjit ovat jakaneet kymmenid tuhansia valmiiksi ohjel-
moituja tyGalustoja vapaasti kiytettdviksi internetissd. Erittdin taitavasti
toteutettuja virtuaalilaboratorioitakin voi ostaa melkein mihin tahansa
tietokoneeseen muutamalla eurolla. Tulevaisuuden oppimateriaalit ovat
siis taltd osin jo titd paivaa.

TEKSTIKESKEISYYDESTA KUVALLISUUTEEN

Tulevaisuuden oppimateriaalien toinen oleellinen piirre on niiden kuval-
lisuus. Jotta sdhkdinen oppimateriaali olisi aidosti vuorovaikutteinen, se
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ei voi olla ensisijaisesti tekstikeskeinen. Oleellinen sisdlté on pystytta-
vi ilmaisemaan ymmarrettivisti ja tarkoituksenmukaisesti visuaalisen
viestinnin keinoin.

Tilld hetkelld esimerkiksi iPad-tietokoneille myynnissi olevien op-
pimiseen liittyvien sovellusten tyypillisin formaatti on peli; muita ovat
esimerkiksi testit, virtuaaliset mallit, vuorovaikutukselliset objektit.
Pelillisyyden on toivottu lisddviin oppilaiden motivaatiota my6s op-
piaineen sisillon opiskeluun. Tdmid on toki mahdollista, mutta yksise-
litteistd tutkimusndyttdd tdstd ei ole. Todennikdistd kuitenkin on, ettd
tulevaisuuden oppimateriaaleissa kdytetidn aiempaa enemmain pelejd ja
testejd ainakin opiskeltavan sisillén kertaamisen ja soveltamisen har-
joittelun tukena.

Useimpia oppiaineita voidaan opiskella varsinaisen asiatekstin lu-
kemisen lisdksi tai sijasta my0s aktiivisesti kuuntelemalla ja katsomalla.
Englanninkielinen sanapari flipped classroom viittaa opetukseen, jossa
oppiaineen sisilt6d on taltioitu 5—15 minuutin opetusvideoiksi. Yleen-
sd niissd on kuvattu jotakin yksittdistd ilmiotd animaation, kuvasarjan
tai laskuesimerkin avulla, ja opettajan ddni selostaa ilmiotd ja sen etene-
mistd kuvan taustalla.

Oleellista on, ettd videot ovat asiantuntijan kisikirjoittamia ja toi-
mituksellisesti hyvin toteutettuja (eivitkd pelkkid vahtimestarin suorit-
tamia luentosalitallennuksia). Oppilaille ne tarjoavat perinteiseen luok-
kaopetukseen verrattuna monia uusia mahdollisuuksia edetd uuden
asian opiskelussa itselleen sopivalla rytmilld. Videoita voi hyvin katsella
mihin aikaan tahansa vuorokaudesta, mobiililaitteella missd paikassa
tahansa, ja ennen kaikkea kayttdjd voi pysdyttdd sen ja katsoa vaikeasti
ymmirrettdvin asian vaikka kuinka monta kertaa uudestaan.

Flipped classroom -oppimateriaalia on tarkoitus kdyttdd siten, ettd
oppilaat katsovat opetusvideoita ennen aiheesta pidettivdd oppitun-
tia, kommentoivat niitd videoon liittyvilld keskustelualustalla ja ennen
kaikkea laativat itselleen ja luokkatovereilleen listan asioista, joita he
eivit mielestiddn ymmadrtineet kunnolla tai joista he haluaisivat muuten
keskustella oppitunnilla. My6s opettaja on voinut antaa etukiteen joi-
takin kysymyksié, joihin hin toivoo oppilaiden kiinnittdvin huomiota
videota katsellessaan. Kun varsinainen oppitunti koittaa, se kiytetdin
tirkeimmiksi koettujen kysymysten kisittelyyn yhteisollisesti.

Tillaisia opetusvideo- ja luentotallennepankkeja on olemassa inter-
netissd useita. Esimerkiksi Khan Academy (www.khanacademy.org) on
internetissd vapaasti kiytettivissd oleva amerikkalainen sivusto, jonne
on koottu useiden eri oppiaineiden tallenteita ja jotka joissakin oppiai-
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neissa kattavat jo oleellisen osan peruskoulun ja lukion oppimadrista.
Suomessa Opetus.tv tarjoaa vastaavanlaista materiaalia ylikoululaisille
ja lukiolaisille matemaattis-luonnontieteellisissd oppiaineissa.

PORTTI VIRTUAALIMAAILMAAN

Yhteenvetona tulevaisuuden sihkdisistd oppimateriaaleista voitaneen
sanoa, ettd niiden suurin potentiaali ei ole vilttdmittd siind, ettd ne
rikastuttavat perinteistd kirjaa kuvilla, 4dnilld tai linkeilld, vaan siind,
ettd digitaalisuus mahdollistaa toisen tyyppisen oppimisen tukemisen:
turvallisen ympariston harjoitella erilaisia taitoja ja prosesseja. Sdhkois-
td oppimateriaalia ei siis pidd rajoittaa rikastetun kirjan ideaan, vaan
nihdi se pikemminkin portiksi oppimista varten luotuun virtuaalimaa-
ilmaan.

Jotta toiminta virtuaalimaailmassa olisi aidosti vuorovaikutuksel-
lista, silloin oppimisen kohteeksi ei pidd asettaa yksityiskohtaisesti
mddriteltyd asiasisaltod vaan pikemminkin jokin teemakokonaisuus, jo-
hon oppijat voivat yksin tai yhdessi rakentaa erilaisia oppimispolkuja.
Toisaalta opiskelu tillaisessa visuaalisessa maailmassa tuottaa syvillistd
oppimista todennikdisesti parhaiten, kun sihkoisen oppimateriaalin
rinnalla kiytetddn perinteisen kaltaista oppikirjaa, jossa kunkin teema-
kokonaisuuden peruskisitteet ja niiden viliset yhteydet selitetddn ku-
ten taitavasti toimitetussa oppaassa tai kasikirjassa.

Se, onko tillainen kisikirja parempi julkaista painettuna vai sih-
koéisend, riippuu oppiaineesta, opintojen tasosta ja monesta muustakin
seikasta. Erdissd tutkimuksissa on tosin havaittu, ettd etenkin lukihai-
riisille ja erityistd tukea tarvitseville oppilaille painettu oppikirja on
sopivampi tyéviline kuin sihkéinen kirja. Kannettavan tai tablettitie-
tokoneen niytolle mahtuu vain noin puolen oppikirjan sivun verran
sisiltd kerrallaan. Perinteisen kirjan aukeamalle mahtuu sen sijaan hy-
vin yhti aikaa useitakin kuvia, kuvioita ja niitd selittdvid tekstejd. Tama
kuormittaa tyémuistia oleellisesti vihemmin verrattuna siihen, ettd
oppilas joutuisi saman kokonaisuuden hahmottamiseksi selaamaan
useamman ndyttosivun valilld — ja odottamaan sivujen latautumista,
mihin nykyisissikin lukulaitteissa liittyy edelleen kiusallisen paljon tek-
nisid ongelmia.

Jonkinlaisena hybridind painetusta oppikirjasta ja sihkoisestd op-
pimateriaalista voidaan kuvitella sellainenkin vaihtoehto, jossa papeti
on korvattu dlykkailld paperinkaltaisella alustalla, jota voidaan taitel-
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la ja kisitelld fyysisesti muutenkin kuin paperia, mutta jolle voidaan
piirtimisen ja kirjoittamisen lisiksi my6s ladata digitaalisia sisdlt6ja.
Todennikoisesti emme kuitenkaan nide tillaisia oppimateriaaleja vield
2010-luvun kouluissa.

Kuten jo nyt, tulevaisuudessakin oppimateriaaliksi kelpaa lopulta
kaikki se, mikd tukee oppimista. Aivotutkimus on kiistatta osoittanut,
ettd kidet ja kisilli tekeminen ovat oleellinen osa ihmisen ajattelua.
Siksi perinteiset rakennuspalikat, askarteluvilineet, sukkapuikot, muo-
vailuvaha ja ylipddtinsd kaikki ihmisen hienomotorisia taitoja kehitti-
vit lelut ja ty6kalut ovat jatkossakin tirkeitd oppimisen apuvilineiti.

Modernin teknologian yhdistiminen perinteisiin ty6kaluihin ja le-
luihin voi herittdd huimiakin tulevaisuuden nakymid: miltd tuntuu aja-
tus vaikkapa virkkuukoukusta, joka neuvoo kiyttijiinsd, kuinka syn-
tyy samanlainen poytiliina, jota koukun pédssi olevalle minikameralle
nidytetddn? Yhtd lailla kannattaa pysihtyéd hetkeksi pohtimaan, millaista
virkkaamisen ja sen opettamisen asiantuntijuutta tillaisen dlykoukun
tekemiseen tarvitaan. Sisillon ja sen pedagogisen esittimisen asiantun-
tijan eli oppikirjailijan rooli on tdssdkin vihintddn yhté oleellinen kuin
perinteisen virkkausoppaan kirjoittamisessa.

PILVIPALVELUHANKKEET

Siirrytddn seuraavaksi tarkastelemaan vuonna 2014 kiynnissid olleita
Opetus- ja kulttuuriministerion (OKM) ja Opetushallituksen (OPH)
pilvipalveluhankkeita ja niiden tavoitteita. Katsaus perustuu muun
muassa edelld mainittujen organisaatioiden tiedotteisiin ja raportteihin
sekid Pilvivdyli-hankkeen projektipdillikké Jarkko Moilasen 24.1.2014
Educa-messuilla ja 10.4.2014 ITK 2014 -konferenssissa pitdimiin esi-
tyksiin sekd 22.10.2014 julkistetussa EduCloud-portaalissa julkistus-
hetkelld olleisiin tietoihin. EduCloud on siis Pilviviyli-hankkeen avulla
perustettu pilvipalvelu, jonka tarkoituksena on tarjota digitaalisia op-
pimateriaaleja ja opetuksen tukena toimivia sovelluksia opettajille ja
oppilaille.

OKM:n vuonna 2013 aloittaman Pilviviylid-hankkeen tavoitteena
on helpottaa pilvipalvelujen syntymistd, hankintaa ja kdyttéonottoa
oppimisympiristoissi. Visiona on luoda avoin viyld oppimista tukevil-
le palveluille ja materiaaleille, joita voivat tuottaa esimerkiksi yritykset,
yhdistykset, opettajat ja oppilaat. Viyldn kautta materiaalien ja palvelu-
jen tulisi olla helposti kdyttéonotettavissa ja muokattavissa. Hankkeella
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halutaan siis tukea digitaalisten oppimateriaalien ja niiden tuottamis-
mallien kehittamista.

AJATUSTAVAN MUUTOS

Pilviviyld ja EduCloud edustavat radikaalia ajattelutavan muutosta. Sen
sijaan, ettd oppimateriaalit olisivat ensisijassa sisdllon asiantuntijoiden
laatimia ja ammattikustantajien tuottamia, nyt ne olisivat yhtd hyvin tai
jopa pikemminkin opettajien, oppilaiden, yhteiséjen ja yritysten muo-
dostamien verkostojen yhdessi tekemia.

Oppimisteoreettisesti ajatus vaikuttaa ensisilméykselld hyvinkin
edistykselliseltd. Konstruktivistisen oppimiskidsityksen mukaan tieto
muuttuu oppijan omaksi parhaiten, kun hin konstruoi sen itse osaksi
jo olemassa olevaa tietorakennettaan.

Toisaalta kokemus on osoittanut, ettd juuri mitddn epitriviaalia tie-
toa ei voida konstruoida tyhjisti, vaan se perustuu jo olemassa olevaan
tietoon ja vakiintuneisiin kasitteisiin, joiden avulla jasennetdin, tulki-
taan ja kommunikoidaan yksilon ja yhteison kokemuksia, kisityksid,
uskomuksia jne. Perinteisilld oppikirjoilla on pyritty vastaamaan juuri
tihidn tarpeeseen; ne ovat asiantuntijoiden laatimia jisennyksié ja tiivis-
telmid jo olemassa olevasta suuresta tietomaarasti.

On erittdin mielenkiintoista ndhdd, millaisia tekijayhteis6jd
EduCloudiin muodostuu. Perinteiset kustantajat eivit toistaiseksi ole
osoittaneet suurta aktiivisuutta siirtyd yhteisolliseen oppimateriaalin
tuottamiseen, jossa syntyvi materiaali jaettaisiin tdysin oikeuksin yh-
teistybkumppaneiden kiytt66n ja jalostettavaksi edelleen. On myd6s
epitodennikéistd, ettd yliopistojen tutkijat enndttdisivit kovin suures-
sa miirin osallistua peruskoulun tai toisen asteen oppilaitosten oppi-
materiaalien kehittimiseen keskittyvien verkostojen toimintaan, koska
sellainen ei kerrytd tieteellistd meriittid eikd takaa edes vilttivdd kor-
vausta tehdystd tyOstd yhtd varmasti kuin perinteiseen kustantajavetoi-
seen oppikirjahankkeeseen osallistuminen.

Millaista tai miten kdyttokelpoista oppimateriaalia opettajat ja op-
pilaat voivat sitten tehdd, jos heilld ei ole aktiivista yhteyttd oppiainei-
den taustalla olevien tieteiden tutkimukseen? Pelko jo olemassa olevien
ja vanhentuvien oppimateriaalien sisilt6jen kierrityksestd uusissa op-
pimateriaaleissa ei ole aiheeton. Oletus, ettd opettajat ja oppilaat osai-
sivat seuloa uusimman kiyttokelpoisen tiedon internetin valtavasta in-
formaatiomairistd, on sekd epirealistinen ettd epaoikeudenmukainen.
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YHTEISOLLISET MATERIAALIT EIVAT KILPAILE
KUSTANTAMOIDEN KANSSA

Opettajilta ja oppilailta ei voida vaatia sitdkddn, ettd he olisivat sa-
mantasoisia sihkoisten oppimateriaalien laatimisen tietotekniikan tai
visuaalisen viestinndn asiantuntijoita kuin kaupallisten kustantajien
palkkaamat ammattilaiset. Opettajien ja oppilaiden keskenddn laatima
oppimateriaali ei ndin ollen voi kilpailla kaupallisia kustantajia vastaan
lopputuotteen kokonaislaadulla, vaikka heilld olisikin paras nidkemys
oppiaineen opetuksen ja oppimisen arjen ongelmien voittamisesta.

EduCloud niyttid palvelevan parhaiten ammattimaisesti sihkoi-
sid oppimateriaaleja tuottamaan pyrkivien toimijoiden intresseja tar-
joamalla heille uusia tyokaluja jalostaa yhteiséllisesti ja edelleen jakaa
oppimateriaalisisilt6jd, joita sisidllén alkuperiiset tekijit suostuvat jaka-
maan. Onnistuessaan EduCloud tuottaa yhteisen teknisen standardin
sahkoisten oppimateriaalien kehitystyolle ja kdytolle, miki selkeyttid ja
tehostaa tuotekehittelya.

Tilloin pienikin yritys voi keskittyd esimerkiksi kokonaisen ma-
tematitkan oppikirjan sijasta kehittimadn vaikkapa vain uudenlaisia
ratkaisuja matemaattisten ilmididen kuvalliseen esittimiseen ja sen
jalkeen myydé tuotteensa sellaiselle toimijalle, joka kokoaa tillaisista
osaratkaisuista kokonaisen sihkoéisen oppikirjan.

Tillaisten osatuotantojen taloudellinen kannattavuus riippuu oleel-
lisesti siitd, mille tasolle sihkoisten oppimateriaalien hinnat asettuvat.
Tilld hetkelld sihkoisten oppimateriaalien odotetaan olevan merkitti-
visti edullisempia kuin painettujen kirjojen.

DIGITAALISEN OPPIMISEN NEUVOTTELUKUNTA

Kansallista opetuksen pilvipalvelua on visioitu my6s Opetushallituk-
sessa ja sen asettamassa digitaalisen oppimisen neuvottelukunnassa.
Neuvottelukunnan tehtivini on kansallisten suositusten ja ohjeistuk-
sen valmistelu muun muassa digitaalisten oppimateriaalien yhdenver-
taisen saatavuuden parantamiseen, jakelukanavien kehittimiseen ja
pedagogisen laadun edistimiseen. Elokuussa 2013 OPH perusti neu-
vottelukunnan yhteyteen kansallista koulutuspilved pohtivan jaoston,
jonka tehtdvini oli ”vahvistaa digitaalisen teknologian ja pilvipalvelui-
den antamia mahdollisuuksia opetuksessa ja koulutuksessa™.
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Jaoston 20.3.2014 piivityssi loppuraportissa ehdotetaan, ettd suo-
malainen ratkaisu oppimisen ja opettamisen modernisoimiseksi voi-
si olla ”ekosysteemimiinen hybridiratkaisu, jossa valtakunnallisesti ei
piitetd kiytettdvdd oppimisympiristod eikd kiytettivid sisiltojikddn,
mutta luodaan koulujen ja opettajien valintoja tukeva metatason ja-
kelu- ja vertaissuosittelujirjestelma, joka on avoin seki sisiltojen etti
teknologian kehitykselle”. Lisdksi “Koulutuspilven tulisikin siséltdd
kattavasti opetushallinnon toteuttamat tai vélittimit koulutusta ja op-
pimista tukevat sihkoéiset palvelut oppijoille ja opettajille”.

Raportissa hahmotellaan siis EduCloudin kaltaista mutta sitd jon-
kin verran laajempaa pilvipalvelukokonaisuutta. Toteutuessaan se tar-
joaisi oppimateriaalin vilityksen ja kehittdmisen tuen lisiksi sdhkoiset
oppimisen seurantaan ja koulun tietohallintoon liittyvit palvelut. Jos
opettaja voisi samassa tietojirjestelmissd esimerkiksi kirjata muuta-
malla klikkauksella oppilaan poissaolon, lihettdd tille ja hdnen van-
hemmilleen tiedon péivin aikana kiydyista sisdlloistd ja saada jirjestel-
mailtd seurantaraportin siitd, miten oppilas on kiynyt kyseiset sisdllot
omalla ajallaan ldpi, tillaiset palvelut saattaisivat todella tehostaa kou-
lun toimintaa ja vapauttaa opettajien aikaa enemmain opetukselle.

Todetaan lopuksi, ettd erilaisia kansallisia pilvipalveluhankkeita on
kdynnissd muissakin maissa. Koulutuspilvipalvelua pohtineen jaoston
loppuraportissa esitellddn joitakin niistd. Esimerkiksi Norjassa toisen
asteen koulutuksen jirjestdjit ovat perustaneet yhteisen digitaalisen
oppimisportaalin, joka on helpottanut hankintoja kaupallisilta toimi-
joilta ja rohkaissut opettajia ja muita kehittdmédin omia resursseja. Yli-
opistot ja korkeakoulut moderoivat kiyttdjien tuottamia materiaaleja.
Huomionarvoista on, ettd portaalin sisidlté on vapaasti kaikkien kiy-
tossa.

Norjan kaupallisilla kustantajilla on oma yhteinen portaalinsa, jo-
hon on koottu heidén digitaaliset oppimateriaalinsa. Norjassa on my6s
muita opetukseen liittyvid kansallisia portaaleja.

Belgiassa hallitus ja opetusministerié ovat puolestaan jittdneet
sdhkoisen oppimateriaalien tuottamisen ensisijaisesti kaupallisten kus-
tantajien vastuulle mutta ovat poliittisella ohjauksella vaikuttaneet nii-
den materiaalien kehittimiseen julkaisemalla yhteenvedon siitd, mitka
kaupalliset sovellukset ovat yhteydessd opetussuunnitelmien tavoittei-
siin. Lisdksi Belgiassa on kdytssid koulutusportaali, joka tarjoaa tietoja
ja tukea tieto- ja viestintiteknologian opetuskdytossd sekd viylin yksit-
tdisille opettajille jakaa laatimiaan oppimateriaaleja.
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Pilviviyld ja EduCloud eivit siis ole mitenkédn erityisen ainutlaatui-
sia hankkeita vaan osa laajempaa kansainvilistd koulutuksen toiminta-
mallien muutosprosessia.

OPPIKIRJA JA -KIRJAILIJA MUUTOKSEN KESKELLA

Tulevaisuuden oppimateriaaleista kiytyd keskustelua on tdhidn asti lei-
mannut koulutuksesta vastaavan julkishallinnon keskittyminen op-
pimisympiristdjen teknologiseen varusteluun ja toisaalta monien
oppikitjailijoiden ja opettajien huoli ajantasaisen ja laadukkaan oppima-
teriaalisisdllon tuottamiseen kiytettivissd olevien resurssien niukkuudes-
ta. Pelkona on ollut, ettid oppimateriaalien tekeminen liukuu ikddn kuin
vahingossa opettajien vastuulle, kun valtion ja kuntien tuki riittdd vain
opetustilojen varustamiseen mutta ei endd edes painettujen oppikirjojen
hankkimiseen kullekin sukupolvelle. Viliin on toki mahtunut innostu-
neitakin puheenvuoroja, joissa opetusteknologian kehitys on nihty ajas-
taan jilkeen jddneeksi koetun koululaitoksen pelastajaksi.

Tulevaisuuden oppimateriaalien ja niiden laadun tarkastelussa ei tar-
keintid ole julkaisuformaatti vaan se, millaisen sisdllon ja taitojen oppimi-
sen mahdollisuuksien avaruuden oppimateriaali mahdollistaa, ja miten
hyvin oppimateriaali tukee mielekkididen oppimispolkujen muodostu-
mista tihdn avaruuteen. Oleelliseksi nousevat sisillon laatu ja ajantasai-
suus sekd sisidllon pedagogisesti tarkoituksenmukainen esittiminen.

Yhteisollisyys ja yksilolliset oppimispolut nidyttivit ainakin nyky-
hetkestd katsottuna olevan keskeisid tulevaisuuden pedagogiikan ele-
menttejd. Niitd molempia voidaan tukea sekd painetuilla ettd sdahkoisilld
oppimateriaaleilla, vaikka uusiin sihkoéisiin oppimateriaaleihin liittyykin
julkisessa keskustelussa suurempia odotusarvoja.

Koko yhteiskunnan teknologistumisen takia lienee viistimitonti,
ettd my6s opetus ja oppiminen tulevaisuudessa perustuvat teknologian
kiytt66n enemmin kuin menneini aikoina. Teknologian kiyton ei kui-
tenkaan pitdisi olla opetuksen pddmdird vaan ainoastaan toimintatapa,
jota sovelletaan silloin, kun se on oppimisen kannalta mielekastd. Sama
koskee tietysti myOs perinteisid painettuja oppimateriaaleja.

Oppikirjailijan tydnkuvassa sisillon asiantuntijan rooli siilyy keskei-
send tulevaisuudessakin. Sen lisiksi oppikirjailijan on kuitenkin oltava
alempaa tietoisempi sisdllon esittdmisen erilaisista mahdollisuuksista ja
haasteista. Kuvaan ja ddneen perustuvan viestinnin merkitys kasvaa.
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ERIKOISTUVIA OSAAJIA

Oppikirjailijat ovat viime vuosikymmenini jo tottuneet ryhmityGsken-
telyyn. Kuitenkin yhteisollisyys ja verkostomainen tydskentely yleistyne-
vit oppimateriaalituotannossa entisestddn, kun tietotekniikan ja vuoro-
vaikutteisen visuaalisen viestinnin asiantuntijoiden on tultava mukaan
jo oppimateriaalikokonaisuuden suunnitteluvaiheessa. Toisaalta alalle
syntynee esimerkiksi oppimateriaalien tuottamisen eri osa-alueisiin tai
vaiheisiin, kuten oppimateriaalin pedagogisen kiytettdvyyden kehittdmi-
seen, erikoistuneita pienyrityksii.

Ajantasaisuusvaatimusten takia oppikirjailijan on oltava valmis
péivittimédn sihkoistd oppimateriaalia koko tuotteen elinkaaren ajan.
Kenties tekijin on varauduttava olemaan myos kéyttijien tavoitettavissa
sosiaalisen median kautta. T4llaiset kiyttajille tarjottavat palvelut voivat
muodostua my6s merkittiviksi osaksi oppikitjailijan ansiotuloja. On tiy-
sin mahdollista ja todennikéistikin, ettd sihkoisistd oppimateriaaleista
julkaistaan tietokonepelien tapaan aluksi ilmainen tai halpa perusversio
markkinaosuuden saamiseksi, ja varsinainen tuotto kerdtddn myymalld
teoksesta lisiominaisuuksilla tiydennettyi versiota kalliimmalla hinnalla.

Jos oppimateriaalien laadusta suostutaan maksamaan riittdvisti ja
niiden tekemiseen 16ytyy nyt meneillddn olevassa muutosprosessissa ta-
loudellisesti kestavit edellytykset, oppikirjailijoiden tulevaisuus ndyttdd
varsin valoisalta — tai ainakin kaikkea muuta kuin tylsiltd ja yksitoikkoi-
seltal
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PIRJO HIIDENMAA

VERKKO KAYTOSSASI
- OPI ILMAISEKSI

"Nyt voit opiskella ilmaiseksi sité, mitd Stanford, Princeton,
MIT, Edinburgh jne. voivat ikind tarjota.” Miksi kukaan

endd tulisi yliopistoon - varsinkaan pieneen tai syrjdiseen -
opiskelemaan, kun kaikki maailman oppi on saavutettavissa
kotikoneelta?

uosi 2012 toi yleiseen tietoisuuteen yliopistojen avoimet jouk-

kokurssit. Ne herittivit huomiota seki yliopistoissa ettd medi-

assa laajemminkin. Suuret, maailmankuulut yliopistot laativat
néyttivid kursseja ja antoivat vapaan padsyn kaikille halukkaille omiin
opintoihinsa. IImi6td hehkutettiin innostuneesti lehdissd. Villeimmiit
tarkkailijat povasivat yliopistokampuksille kuolemaa ja kehottivat viimei-
sid sammuttamaan valot.

Nyt, kahta vuotta my6hemmin, avoimia opintoja tarjotaan edelleen.
Entistd suurempi joukko yliopistoja on liittynyt mukaan, ja kurssien ai-
hepiirit ovat laajentuneet. Ilmaiset kurssit herittivit edelleen ihastusta,
mutta nyt on alkanut kuulua my6s kriittisid 4dnid. Asia ei ole niin ongel-
maton ja helppo kuin alun rummutus antoi ymmartai.

Avoimista verkkokursseista kiytetidn englanninkielisestd ilmaukses-
ta massive open on-line conrses muodostettua lyhennetti "MOOC”. Ensim-
miiset avoimet kurssit alkoivat jo vuonna 2008, ja alkuvaiheessa niitd
tarjosivat nimekkait amerikkalaiset yliopistot.

Netin kautta on saatavilla huikean paljon muutakin opetusaineistoa
kuin MOOCeja. Kaupalliset toimijat tarjoavat omia aineistojaan, mutta
niiden lisiksi on suuri méddrd portaaleja, joista voi ilmaiseksi poimia ko-
konaisia kursseja tai yksittiisid esityksid ja harjoituksia.
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On my®0s alustoja, joille kuka tahansa voi tallentaa omia kurssiaineis-
tojaan kaikkien hy6dynnettiviksi. Halukkaat voivat my6s talkoohenges-
sd tdydentdd ja muokata muiden tallentamia aineistoja.

Opettajan ja opiskelijan paratiisi — tdssiko se nyt on?

AVOIMET MASSAKURSSIT (M0OC)

MOOC-kurssit ovat avoimia yliopistokursseja. Ilmauksessa massive
open on-line conrse jokainen sana on merkityksellinen. Ensinnikin kurs-
sit ovat kaikille avoimia: osallistujille ei aseteta pddsykriteereitd, eikd
osallistumisesta peritd maksuja. Toiseksi ne ovat myds massiivisia:
osallistujamadirid ei rajoiteta; yksittéisilld kursseilla raportoidaan ol-
leen jopa 200 000 rekisterditynytti osallistujaa. Kolmanneksi ne ovat
kokonaan verkkovilitteisid, eikd niihin liity ldhiopetusta. Neljinneksi
kyse on nimenomaan kursseista, tavoitteellisen opetuksen muotoon
rakennetuista kokonaisuuksista, ei esimerkiksi yleisistd valistusaineis-
toista tai muuten kiinnostavasta tutkimus- tai muun tiedon levitti-
misesta.

Avoimet massakurssit ovat hyvin monimuotoisia. Yleisnimitys
MOOC ei kerro koko totuutta eri variaatioista ja lukuisista sovelluk-
sista. Itse asiassa MOOC on vain tapa toteuttaa digitaalista tai verk-
kovilitteistd opetusta, eikd sen ole tarkoituskaan olla erillinen opiske-
lun tai muunkaan toiminnan muoto. Digitaalisia opetusjirjestelyjd on
runsaasti, ja MOOCeja on tarkasteltava niiden osana. Yliopistokes-
kusteluissa MOOC-huumaa on jo alettu ironisoida: kertokaa meille
ongelmanne, ratkaisemme sen laatimalla verkkoon MOOCin!

Verkkokurssit koostuvat lyhyistd, 4-15 minuutin pituisista vide-
oiduista luennoista ja niihin liittyvistd tehtivistd sekd artikkeleista
tai muusta taustakirjallisuudesta. Kurssit etenevit viikoittain — 6—10
viikkoa — niin, etti joka viikko verkossa julkaistaan uusi jakso ja sithen
liittyvit tehtdvit ja ohjeet. Kursseilla voi olla erilaisia yhteydenpidon
keinoja. Kurssilaisilla on esimerkiksi tilaisuus lihettdd netin kautta
kysymyksid ja kommentteja, ja luennoitsija kisittelee niitd seuraavas-
sa videoluennossaan. Alustalla on keskustelupalsta, jolla kurssilaiset
voivat keskustella keskenddn ja kommentoida sisilt6ja.

Luennoitsijat ovat yleensid omien alojensa huippuasiantuntijoita,
miki lisdd kurssien houkuttelevuutta. Kurssien artikkelit ja oheiskir-
jallisuus voivat olla joko gpen access -aineistoa, tai maksullinen aineisto
avataan kurssin ajaksi kurssilaisten kayttoon.
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Tehtivit voivat olla monivalintatehtévié. Joihinkin oppiaineisiin liit-
tyvit tehtivit ovat luonteeltaan sellaisia, ettd kone pystyy ne tarkista-
maan automaattisesti. Joissakin oppiaineissa laaditaan esseitd tai muita
kirjoituksia, ja ne pyritidn saamaan kurssilaisten keskindiseen arviointiin.
Tidhin liittyy omat ongelmansa, silld pitevin palautteen antaminen ei kiy
noin vain, ellei kurssilaisella ole aiempaa harjaannusta palautteenannosta.

Alun alkaen MOOCeja oli tarjolla vain englanninkielisind, mutta
kielivalikoima on monipuolistunut sitd mukaa kuin toimintaan on tullut
mukaan yliopistoja englanninkielisten maiden ulkopuolelta. Kurssiai-
neisto voidaan tarjota my6s tekstitettynd, esimerkiksi ranskankielinen
tekstitettynd englanniksi. Monikielisyys on hieno ratkaisu, mutta lop-
puun asti sitd ei ole vield onnistuttu viemain, silld kurssilaisten pitiisi
voida johdonmukaisesti keskustella ja tehdé harjoituksensa silld kielelld,
jolla he seuraavat kurssia. Kaksikielinen kurssi (puhe ranskaksi, tekstitys
englanniksi) toimii vain osittain.

Kurssien oheen syntyy — joko ohjatusti tai spontaanisti — kurssi-
laisten omaa oheistoimintaa. Kurssilaiset voivat hyédyntdd sosiaalisen
median keinoja, Facebook-ryhmid, Twitter-viestejd, blogeja, Googlen
vilineitd jne. He voivat my0s jirjestdd paikallisia tapaamisia ja seurata
luentoja ryhmassa.

Avoimia joukkokursseja ei ole vain yhti lajia vaan useita erityyppisii.
Opiskelussa voidaan hyodyntid monivalintatehtivia tai opiskelijoita voi-
daan aktivoida antamaan palautetta toistensa tyostd. Kurssin tydskentely
voi johtaa projektimaiseen ongelmanratkaisuun.

MOOCien tarjoajat korostavat opetuksen kehittdmistd. Tahdn kuu-
luvat monimenetelmadisyys eli tekniikan hyédyntiminen niin tiedon vilit-
timisessd kuin keskusteluissa ja palautteenannossa. Keskeisid ovat my6s
ryhmit ja opiskelijayhteisot oppimisen, arvioinnin ja palautteen jouk-
koistamisessa ja talkoistamisessa.

Pedagogisena menetelmini on ns. flipped classroom eli luokkahuoneen
keikauttaminen kumoon: luentoa ja opettajan aikaa ei pidi kéyttdd tiedon
esittdmiseen vaan ohjaukseen, kommentointiin ja palautteeseen. Opis-
kelijat voivat hankkia tiedot lukemalla tai katselemalla opetusvideoita;
opettajan ja opiskelijoiden yhteinen aika on kéytettivi tuon tiedon hyo-
dyntdmiseen, analysointiin ja kriittiseen tarkasteluun.

Kurssitarjonta on lihtenyt litkkeelle tietotekniikan ja matematiikan
opetuksesta. Niissd automaattinen tarkistus ja palaute on helppo jir-
jestdd. Edelleen monet tekniikan ja matematiikan alat ovat laajasti edus-
tettuina, mutta kurssitatjonnassa on ndiden lisdksi laajasti humanistisia
tieteitd, yhteiskuntatieteitd, biologiaa, luonnontieteiti ja lidketiedetta.
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Massakurssien opiskelijoiden toiminnasta syntyvii tietoa hyédynne-
tadn kurssien kehittdmisessd: opiskelijoiden kirjautuminen, ajankdytto,
klikkaukset, videonkatselutavat ja muut tyoskentelytavat rekisterdityvit
valtavaksi aineistopankiksi. Jo nyt on havaittu esimerkiksi, ettd optimaa-
linen opetusvideon pituus on 46 minuuttia.

ONGELMIA

Suurimman alkuhuuman haihduttua arki on tullut vastaan. Avoimille
kursseille voi ilmoittautua tuhatmdirin, jopa sadoin tuhansin, opiskeli-
joita, mutta heistd vain murto-osa suorittaa kurssin loppuun. Suuri osa
kurssilaisista on ikkunaostelijoita, jotka kylld haluavat tietdd, mitd on tar-
jolla, mutta eivit ole aikeissakaan opiskella vakavasti.

Jos avoimella tarjonnalla oli tarkoitus tukea koulutuksen tasa-arvoa,
ei sekddn ole onnistunut. Alustavien selvitysten mukaan neljd viidestd
kurssilaisesta on jo suorittanut yliopistotutkinnon. Heille kurssit tatjo-
avat hyvin mahdollisuuden seurata oman alan kehitysti ja uusia virtauk-
sia. MOOCit ovat my6s hyvi keino pitdd omaa ajattelua virkeind seu-
raamalla ihan uutta ja yllittivid alaa. Koulutusta vaille jddneet eivit ole
rynnistdneet kehittimiin itseddn ja etsimddn mahdollisuutta opiskella ja
saada tutkintoja.

Toinen ongelma on tarjonnassa. Vaikka kursseja on paljon, niistd
suuri osa on erilaisia johdantokursseja. Innokas opiskelija pystyisi ke-
rddmdin hienon nipun suorituksia, mutta kymmenistikdin eri alojen
johdannoista ei synny johdonmukaista tutkintoa. Toki kurssit lisddvit
sivistysti ja tietoa, eivitkd kaikki ole aikeissakaan hankkia tutkintoa.

Tutkinnon suorittamisessa on omat ongelmansakin: kaikki yliopistot
eivat anna kursseista suotitustodistuksia, ainoastaan osallistumistodis-
tuksia. Ja vaikka kurssista saisi suoritustodistuksenkin, sitd ei tunnusteta
yliopistossa. Todistuksen voi toki esittdd tyopaikkaa hakiessaan ja osoit-
taa silld omaa aktiivisuuttaan. Monin paikoin todistuskdytintéihin ja hy-
viksilukemiseen on tulossa muutoksia, eivitkd kaikki yliopistot noudata
samaa linjaa.

MOOCeja tarjoavien yliopistojen ja konsortioiden tavoitteet ovat
monenkirjavat. Yhdeksi tavoitteeksi mainitaan opiskelumahdollisuuk-
sien tarjoaminen ja siten vastuu yhteiskunnallisesta tai globaalista ta-
sa-arvosta. Monissa yliopistoissa mainitaan motiiviksi oman opetuksen
kehittiminen: MOOCien teko ohjaa ajattelemaan yliopisto-opetusta
uudella tavalla, ja siten niiden tekemisessd saatava oppi ja hatjaannus tu-
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kevat my6s yliopiston varsinaista tutkinto-opetusta. Kolmanneksi mai-
nitaan usein nikyvyys ja kilpailu: omaa yliopistoa halutaan markkinoida
laajalti, ja avoimet kurssit ovat hyvi keino esitelld maailmalle, mitd kaik-
kea on tarjolla.

LAHISOVELLUKSIA

MOOCien toteutus on lihtenyt yksittdisistd yliopistoista, mm. Stanfor-
dista, Princetonista ja Manitobasta, mutta nyt kurssitoimintaa hoitavat
suuret kaupalliset yritykset Coursera ja Udacity. Ndiden amerikkalaisten
toimijoiden rinnalle brittiyliopistot rakensivat oman MOOC-yrityksensi
Future Learnin.

Muita avointen aineistojen tarjoajia on lukuisia. Néistd voi nostaa esiin
yhden uranuurtajan Kban Academyn, joka alkoi yksityisen kansalaisen aloit-
teesta. Matematitkanopettaja Salman Khan alkoi opettaa sukulaislapsilleen
matematiikkaa videon vilitykselld. Pian hin keksi, ettd videot voi laittaa
avoimeenkin jakeluun, ei vain sukulaisille. Sittemmin toiminta laajeni, ja
sivustolla on nyt yli 4 000 videota useista aihepiireisti. Videot ovat kenen
tahansa vapaasti katsottavissa. Sivustolla keritddn lahjoituksia, ja toimintaa
tukevat monet sditiot ja yritykset (mm. Google, Gates).

Huroopassa on ollut tarjolla avointa yliopisto-opetusta vuosikym-
menten ajan. ”Avoin yliopisto” ei kuitenkaan tarkoita kaikkialla samaa.
Esimerkiksi yksi alan uranuurtajista, brittiliinen Open University, tarjoaa
mahdollisuuden suorittaa tutkinnon ilman yliopistoon pyrkimistd. Opin-
not ovat maksullisia; avointa on siis vain padsy. Opinnot ovat enimmak-
seen etdopintoja, eli ne voidaan suorittaa netin vilityksella.

Suomessa avointa yliopisto-opetusta on kaikissa yliopistoissa, ja
vuosittain noin 100 000 opiskelijaa kiyttdd titd mahdollisuutta. Tarjolla
ei kuitenkaan ole mahdollisuutta tutkinnon suorittamiseen. Opiskelija
voi kuitenkin suorittaa monissa avoimissa yliopistoissa tutkintojen osia.
Jos hin péityy yliopistoon opiskelijaksi padsykokeen kautta tai muuten,
hin voi saada hyvikseen avoimessa yliopistossa suotittamansa opinnot.
Joissakin yliopistoissa on kiytéssd ns. avoimen viyld: mahdollisuus pads-
td tiedekuntaan ilman péddsykoetta, jos on suorittanut riittivin méirin
opintoja riittdivin hyvin arvosanoin.

OPEN EDUCATIONAL RESOURCES UNIVERSITY (OERU)
Avoimet opetusaineistot (OER, OERu) ovat isojen kansainvilisten toi-
mijoiden agendalla (Unesco, OECD), ja ne suosittelevat tuottamaan ai-
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neistoa avoimeen kiytt66n ja avoimesti jaettavaksi. Suosituksilla pyritdin
toisaalta edistimiin tiedon levidmistd ja yhteistd kehittdmistd, toisaal-
ta avaamaan opiskelumahdollisuuksia kaikille. Avoimet opetusaineistot
voivat olla muodoltaan mitd tahansa: videoluentoja, luento- tai kurssi-
runkoja, kaavioita, kuvia, diaesityksid, tekstitiedostoja, tekstejd, harjoi-
tuksia, ohjelmistoja jne. Niitd voivat tehdid ketka tahansa. Avoimia niistd
tulee silld tavoin, ettd ne lisensoidaan avoimiksi: oikeus kiyttdd uudel-
leen, jakaa edelleen, yhdistelld ja muokata.

ITUNES U

Apple tarjoaa alustan, jolla yliopistot voivat jakaa aineistojaan, luentojaan
ja muita kurssiaineistojaan. iTunes U:ssa on tarjolla useiden yliopistojen
(mm. Oxford, Yale, Harvard, Stanford) aineistoja my6s ilmaiseksi. Ne
voivat olla yksittdisid luentoja tai kokonaisuuksia. iTunes U tarjoaa opet-
tajille helppokiyttoisid alustoja, joilla aineistoja voidaan valmistaa, seki
tukea ja neuvontaa. Aineistot jadvit iTunesin omistukseen ja edelleen
jaettaviksi. Vaikka iTunes ei myykddn niitd, se voi hyédyntdd aineistoja
omien ohjelmistojensa ja laitteistojensa markkinoinnissa.

OPENUPED.EU

Euroopan komission alusta, jolla yliopistot voivat tarjota omia avoimia
kurssejaan. Alusta on avattu syyskuussa 2013. Kursseja tarjoavat useat
eurooppalaiset ja lihialueiden yliopistot tavallisimmin omilla kielillidn
(esim. hepreaksi, arameaksi, portugaliksi, venajaksi...).

TED TALKS

(’Ideas Worth Spreading”). Voittoa tavoittelematon yhteisd, joka jakaa
CC-lisensoituja (ei-kaupallinen, ei muokattavissa) lyhyitd luentoja kaik-
kien kiytettiviksi. Yhteison taustalla ja rahoittajina on suuri joukko
maailmanlaajuisia yrityksid (Sony, Siemens, Rolex, Gucci etc.). Luennot
eivit noudata minkadn opetussuunnitelman sisiltdd, mutta niitd voi hyo-
dyntdi aineistona opiskeluissa. Esitykset nauhoitetaan vuotuisessa kon-
ferenssissa, jonne kutsutaan osallistujiksi mahdollisimman laaja joukko
eri alojen edustajia. Puhujat valikoidaan ja heitd valmennetaan, opaste-
taan ja tuetaan, jotta esityksistd tulisi mahdollisimman tehokkaita.

P2PU (PEER TO PEER UNIVERSITY)

P2PU tarjoaa kursseja ja oppimisalustoja erityyppisiin teemoihin (ma-
tematiikkaa, luovaa kirjoittamista ym.). Kurssien taustalta 16ytyy monia
yhteistybtahoja, mm. MIT Lab. , mutta enimmiékseen kyse on vapaach-
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toisten toimijoiden yhteistyOsti ja lahjoitusvaroilla toiminnasta. Sivustol-
la on tarjolla yliopisto-opiskelijoille sopivaa itseopiskeluaineistoa, mutta
ennen muuta se tarjoaa yhteisty6- ja osallistumismahdollisuuksia kaikille,
jotka tahtovat kehittdd yliopisto-opetusta. Osallistujat voivat my6s tehdé
omia kurssejaan alustalle. Toiminnan periaatteina ovat samat ideat kuin
monilla muillakin: avoimuus, yhteis6llisyys, vertaisoppiminen.

Wikiversity.org tarjoaa aineistoja opiskelijoille ja opettajille. Se toimii Wi-
kipedian tavoin lahjoitusvaroin. Sisdllét ovat kaikkien tuotettavissa ja
hyodynnettivissd. Laadunarviointi toimii samaan tapaan kuin Wikipe-
diassakin: aineistot ovat avoimia kaikille, ja niitd voi muokata ja kom-
mentoida.

TALKOOTYONA, HARRASTUKSENA, AMMATTIMAISESTI

Avoimiin aineistoihin liittyy ajatus aineistojen halpuudesta. Halpoja ne
ovatkin kayttijille: MOOC-kurssia saa seurata ilmaiseksi, Wikiversitysté
saa ottaa aineistoja, TED-talkeja saa katsella ja antaa opiskelijoille koti-
tehtiviksi jne.

On varmaan selvii, ettd suurin osa niistd aineistoista on tekijoilleen
kalliita. Esimerkiksi MOOCien budjetit ovat olleet yli 100 000 euroa.
Videoiden tekoon on satsattu laatimalla pedagoginen kisikirjoitus, ja ku-
vaukset on tehty ammattilaisten voimin miettien huolellisesti taustat ja
miljo6t. MOOC-kurssien taustakoneistoissa pyorii suuri joukko opetus-
assistentteja, jotka vastuuprofessorin johdolla valmistelevat aineistoja,
kidsittelevit palautetta ja vastaavat kysymyksiin. Néiden lisdksi tarvitaan
videoiden, editoinnin, animaatioiden ja visualisoinnin ammattilaisia. Kun
mukaan lasketaan verkkoviestinnin, markkinoinnin ja tekijanoikeuksien
asiantuntijat, saadaan yhteen MOOC-kurssiin kéytettyd kymmenii hen-
kilotyokuukausia.

Aineistoja voi toki tehdd halvemmallakin. Professorin luento voi-
daan nauhoittaa normaalista luentotilanteesta ja tallentaa videot sellaisi-
naan. Taitavan puhujan tunnin tai puolentoista mittainen luento voi olla
oikein mielenkiintoinen, mutta voi se valitettavasti olla my6s kiusaan-
nuttava.

Monet ndistd avoimista aineistoista on tehty palkkatyoni ja yliopis-
tojen tai muiden organisaatioiden rahoituksella. Esimerkiksi MOOCit
rahoitetaan yliopistojen varoin, ja tyGsuhteessa olevat opettajat ja asian-
tuntijat valmistelevat kurssit normaalin tyonsi osana.
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Osa aineistoista on vapaan harrastuneisuuden varassa. Innokkaat
opettajat ja tutkijat jakavat aineistojaan itsensi ja muiden iloksi Wikiver-
sityn tai muiden avoimien sivustojen kautta.

Suomessakin on herdnnyt kiinnostus avoimiin opetusaineistoihin.
Opettajia kannustetaan antamaan omat aineistonsa avoimesti yhtei-
sesti hyddynnettiviksi. Ajatus on kaunis, mutta ei than ongelmaton.
Monet kurssiaineistot tehdddn kertakdytt6on, tietylle yleisolle ja rda-
tiloityyn opetustilanteeseen. On kuitenkin pitkd matka sithen, ettd
yksittdisen kurssin aineistot muokataan sellaiseen muotoon, ettd ne
toimivat yleiselld tasolla. Luokkahuoneen tai luentosalin keskusteluissa
niukasti tekstitettykin aineisto tukee oppimista, mutta opetustilantees-
ta irrotettuna aineisto vaatii laajempaa tekstitysti ja taustoitusta. Ovat-
ko opettajat valmiita tekemiidn kaksinkertaisen tyon: valmistelemaan
opetuksensa ja sen pédlle muokkaamaan aineistonsa julkaisukelpoisek-
si? Monet opettajat suhtautuvat opetusaineistoihinsa kuten muihinkin
julkaisuihinsa, eivitkd he ole valmiita julkaisemaan keskenerdisid tai
luonnosmaisia materiaaleja.

Kiyttdjan kannalta avoimet materiaalit ovat luonnollisestikin hieno
asia. Sen kuin vain poimii avoimilta sivustoilta kurssirunkoja, harjoituk-
sia ja esimerkkejd. Mutta entdpd kun aineistoa on tarjolla enemmin kuin
tarpeeksi? En jaksa uskoa, ettd keskenerdisten ja sattumanvaraisten tai
viimeistelyn asteeltaan kirjavien aineistojen helppo saanti vie opetusta
loputtomiin eteenpdin. Ideoita niistd toki saa.

Toki jokainen opettaja poimii kaikkialta omaan opetukseensa ainek-
sia, mutta onko kohtuullista odottaa, ettd jokainen opettaja jalostaa kir-
javasta tarjonnasta uutta pedagogista aineistoa? Ehki joku kohta keksii,
ettd olisi helpottavaa, jos ammattitaitoiset tutkimukseen, opetukseen ja
tiedonesitykseen perehtyneet asiantuntijat alkaisivat laatia korkeatasoisia
viimeisteltyjd oppimateriaaleja, joiden péille kukin opettaja voi rdataloi-
dd oman tyonsi.

Netissd oleva opetusaineistojen tarjonta on hyvi esimerkki siitg,
mitd digitaalistumiskehitys tuo eteemme. Loppuyhteenvetona nostan
nelji asiaa:

1. Tarjonta moninkertaistuu ja saatavuus paranee. Tama on hyvi
asia, mutta sen hinnaksi tulee seulonnan vaikeus: miten poimia
helmet kaikista niistd tuhansista esiintymistd, joita on tarjolla.
Kirjastoissa ammattitaitoiset informaatikot luetteloivat kustan-
nettuja aineistoja ja auttavat siten tiedonhauissa mutta avointen
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aineistojen etsiminen ja hyédyntdminen jid jokaisen oman osaa-
misen ja viitselidisyyden varaan.

Visuaalisuus lisddntyy ja tekotavat monipuolistuvat. Aineistojen
tekoon tarvitaan varsinaisten sisiltdasiantuntijoiden lisiksi yha
suurempi joukko ammattilaisia: animaation osaajia, infograafi-
koita, pelillistdjid, pedagogisia kisikirjoittajia, videoiden tekijoitd,
editoijia jne. Digitaalisessa maailmassa pdf-muotoon tallennetut
tekstitiedostot ja PowerPoint-esitykset ovat karvalakkiversioita,
joilla on vaikea kilpailla monipuolisten aineistojen kanssa.

Edellisesti seuraa se, ettd digitaalisten aineistojen tekeminen

kidy huomattavasti kalliimmaksi kuin painettujen aineistojen
tekeminen. On siis syytd unohtaa puheet siitd, ettd digimaailma
sddstiisi oppimateriaalikuluissa. Jos digitaaliset aineistot halutaan
ilmaiseksi, on alettava etsid rikasta sponsoria. Jos sopivaa sadtiota
tai miljonidiria ei ole nakopiirissd, katseet kddntyvit veronmak-
sajaan. Entistd monipuolisemmat ja isommat aineistot vaativat
luonnollisesti ajan tasalla olevat laitteet ja ohjelmistot, misti
syntyy entistd suurempi kuluer.

Pelkki upeiden aineistojen olemassaolo tai helppo saatavuus ei
vield automaattisesti johda oppimiseen. Oppiminen on paljon
muutakin kuin hienon aineiston lipikdyntid. Tarvitaan pedagogi-
nen tavoite ja oppimispolku. Tarvitaan kysymyksid, vastauksia ja
palautetta, opetusta ja ohjausta.
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ANNE MANTYNEN

KURSSIMONISTEESTA
MOODLEEN -
YLIOPISTON MUUTTUVAT
OPPIMATERIAALIT

Yliopistossa kdytettdvdt oppimateriaalit vaikuttavat suoraan
siihen, millaisia asiantuntijataitoja ja -tietoja yliopistossa
opitaan: miten tiedon alkuperdn ja tekijédnoikeudet
ymmdrtéd, mistd tietoa voi etsid ja miten sitd voi kdyttdd ja
tuottaa.

ja vaihtamatta sanaakaan kanssaopiskelijoiden tai opettajien
kanssa. Lukemiselta ja kirjoittamiselta hdn ei kuitenkaan voi
vilttyd, silld akateeminen maailma rakentuu tekstien ja kielellisen vuoro-

‘- 7 liopisto-opiskelija voi hyvinkin opiskella kdymaitti luennoilla

vaikutuksen varaan. Vaikka oppimateriaalina voi pitid my6s monenlaista
aistinvaraisesti havainnoitavaa ja tutkittavaa aineistoa, kuten taideteoksia
tai jakalid, valtaosa varsinaisesta tieteellisestd tiedosta ja sen opiskelusta
tehdddn kielelld ja erityisesti kirjoittamalla ja lukemalla. Kieltd tarvitaan
ilmididen selittimiseen, jasentimiseen ja ennen kaikkea niistd keskuste-
lemiseen.

Tiedeyhteisén vuorovaikutus syntyy paljolti tekstien vilisend kes-
kusteluna, johon tutustumalla opiskelija vihitellen oppii tieteenalansa
taysivaltaiseksi itsendiseksi jaseneksi. Hinestd tulee oman alansa tiedon
asiantuntija, jonka tehtdvind on puolestaan vilittdd, tuottaa ja jasentdd
tietoa yhteiskunnalle ja yhteiskunnassa. Se, millaisia oppimateriaaleja yli-
opistossa kiytetddn ja miten niitd kdytetddn, vaikuttaa suoraan siihen,
millaisia asiantuntijataitoja ja -tietoja yliopistossa opitaan: miten tiedon
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alkuperin ja tekijinoikeudet ymmirtid, mistd tietoa voi etsid ja miten sitd
voi kiyttdd ja tuottaa.

Yliopisto-opetus perustuu liht6kohtaisesti tutkimukseen ja tutkit-
tuun tietoon, ja yksi sen tavoitteista on kehittdd opiskelijoille tutkijan
ja asiantuntijan tyOssd vaadittavia taitoja. Tutkimusperusta nikyy kiy-
tainnossi tutkimuksen ja opetuksen kiintedssid yhteydessa: yliopiston
opettajat ovat padsidntoisesti my6s tutkijoita ja yliopiston tutkijat my6s
opettavat. Yliopistoissa noudatetaan tiedekuntien, laitosten ja oppiainei-
den omia opetussuunnitelmia, joita ovat usein luomassa samaiset tutki-
ja-opettajat. Yliopisto-opetukselle onkin tyypillistd, ettd opetussisiltdjen
suunnittelu (opetussuunnitelmat) ja kiytinnon toteutus eivit vélttaimattd
ole kovin etdilla toisistaan. Sama opettaja voi suunnitella oman erikoisa-
lansa sisillot, vastata opetuksesta — ja tuottaa opetuksessa kiytetyn oppi-
materiaalin ainakin osittain itse. Kun pohditaan yliopiston oppimateriaa-
lien tilannetta muuttuvassa tietoympdristdssd, timd yliopisto-opetuksen
perusluonne on hyvi pitid mielessa.

PAINETUSTA SAHKOISEEN TEOKSEEN

Yliopisto-opetuksessa kdytetddn monenlaisia oppimateriaaleja, jois-
ta keskeisid ovat — hieman tieteenalan mukaan — akateemiset tieto- ja
oppikirjat eli erityisesti korkeakouluopiskelijoille ja tutkijoille kirjoite-
tut teokset. Nama teokset voivat olla yhtd lailla tieteenalakohtaisia kuin
laajemmin esimerkiksi metodologisia tai akateemisia taitoja kisittelevid
teoksia, kuten vaikkapa haastattelumenetelmien tai tieteellisen kirjoitta-
misen oppaita. Osa teoksista on selvisti perusopiskelijoille tarkoitettuja
oppikirjoja, mutta monet samalla my6s tutkijoille suunnattuja tieteen-
alan perusteoksia. Raja oppikirjan ja tieteellisen perusteoksen vililld on-
kin usein hailyvi.

Lisdksi yliopisto-opetuksessa kiytetddn runsaasti tekstejd, joita ei
ole alun perin kirjoitettu oppimateriaaliksi siind mielessd kuin oppikir-
jat. Tyypillisimmin tillaisia ovat erilaiset tutkimustekstit, kuten tieteelliset
artikkelit ja teokset (esim. viitoskirjat ja artikkelikokoelmat). Tutkimus-
teksteja kéytetddn luonnollisesti tutkielmien ldhdekirjallisuutena, mutta
niilld on my6s selvemmin oppikirjamaista kayttéd kurssien oheisluke-
mistona ja eri tavoin itseopiskelussa, esimerkiksi itsendisten oppimis-
tehtdvien, kirjatenttien ja esseiden yhteydessi. Tutkimustekstien kaytto
on monin tavoin perusteltua, silli etenkin tiedeyliopistoissa tutkinnon
tavoitteena on paitsi tuntea oman tieteenalan keskeiset sisillot, keskeiset
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teoriat ja menetelmit myoSs oppia kriittistd ajattelua ja argumentaatiota ja
lopulta ndiden pohjalta itsendistd tiedon tuottamista.

Esimerkiksi omalla tutkimusalallani suomen kielen tutkimuksessa
perinteiset oppikirjat sekd tieteelliset artikkelit ja teokset ovat opetuk-
sen kivijalkaa jo ensimmiisestd opiskeluvuodesta lihtien. Erityisesti yli-
opisto-opetukseen tarkoitettuja oppikirjoja on toistaiseksi ollut tarjolla
useimmista tieteenalan perusasioista, ja tieteellisid artikkeleita on julkais-
tu sekd aikakauslehdissi ettd kokoomateoksissa. TAmin oppimateriaalin
kdyttd on toistaiseksi ollut suhteellisen vaivatonta kirjastojen ja kopioin-
nin avulla, ja onpa opintoihin liittyvid perusteoksia ollut tapana ostaa
omaan kirjahyllyynkin.

Miten muuttuva tietoympiristo sitten vaikuttaa tieteellisten artikke-
lin ja teosten kiyttd6n opetuksessa? Pedagogisesta nikokulmasta muu-
tokset ovat vihiisid, ja teoksia luetaan ja kdytetddn opinnoissa edelleen
moniin tarkoituksiin. PddsddntSisesti voisi sanoa — ilman sarvia ja ham-
paita — sidhkoisen julkaisemisen ja erilaisten teknologisten sovellusten
lisinneen opetuksen ja opiskelun monimuotoisuutta ja vaihtoehtoja.
Pedagogisesta nikokulmasta vaihtoehtoiset opiskelumuodot antavat
enemmin mahdollisuuksia ottaa esimerkiksi erilaiset oppijat huomioon:
esimerkiksi Asperger-opiskelijalle verkkokurssi soveltuu paremmin kuin
perinteinen luentokurssi.

Oppimatetiaalien suurimmat muutokset koskevat niiden saatavuutta
ja jakamista eli sitd, miten opettaja ja opiskelija saavat teokset kdyttéonsa.
Teosten saatavuus vaihtelee karkeasti ottaen sen mukaan, onko kyse ko-
timaisesta vai ulkomaisesta ja uudesta vai vanhasta teoksesta. Jos ja kun
tarvittava teos on ilmestynyt ennen sihkéisen julkaisemisen aikakautta
eli on siind mielessd vanha, ainoa keino sen opetuskiytt6én voi olla pe-
rinteinen: se on painettu kirja, joka pitid hankkia tavalla tai toisella — ta-
vallisesti kirjastosta — luettavaksi. Tama on tyypillisté erityisesti ihmistie-
teissd, joissa tieto ei vanhene samalla tapaa kuin vaikkapa lidketieteessd,
vaan keskeinen teos voi hyvin olla 1990-luvulta tai vield vanhempikin.
Opettaja voi toki skannata osan teoksesta esimerkiksi oheislukemistoksi
ja jakaa sen Kopioston digiluvan avulla suljetussa verkossa. Kokonainen
teos on kuitenkin edelleen luettava paperikirjana, silld vanhoista teoksis-
ta vain harva on digitoitu.

Sen sijaan suurten kansainvilisten kustantamoiden uusimmat, eten-
kin englanninkieliset teokset ovat yleensi hyvin saatavilla e-kirjoina, joi-
ta voi lukea joko kirjastossa piditteeltd tai yliopiston kiyttdjaitunnuksilla
etdni tietokoneelta tai tabletilta. Teosten yleisen saatavuuden kannalta
on hyvi kuitenkin muistaa, ettd e-kirjan etikdyttdé onnistuu vain niilta,
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joilla on voimassa olevat yliopiston kayttdjatunnukset. Muille kéyttdjille
e-aineisto on saatavana vain paikallisesti eli kirjastossa. Elinikédisen op-
pimisen nikokulmasta e-kirjojen saatavuus on siis rajatumpaa, ellei ole
yliopiston entinen opiskelija eli alumni tai satu asumaan kirjaston lihella.

Vaikka toisinaan kuulee jyrkkidkin mielipiteita siitd, miten epaimu-
kavaa e-kirjoja on lukea, ne ovat helpottaneet yliopistossa niin opetta-
jien, tutkijoiden kuin opiskelijoiden tyOskentelyi ja opetusta. E-kirjojen
saatavuus on kuitenkin osittain kieli- ja kulttuurikohtaista. Muita kuin
englannin kielelld julkaistuja ja eritoten kotimaisia tieteellisid e-kirjoja
oli pitkddn saatavilla niukasti. Ongelmallisia ovat olleet erityisesti koti-
maisten kustantamoitten julkaisemat tieteelliset monografiat ja kokoo-
mateokset. Kotimaisten julkaisujen tilanne on kuitenkin muuttumassa
nopeasti. Esimerkiksi 2000-luvun alun jilkeen ilmestyneistd vaitoskir-
joista useimmat ovat saatavilla sdhkdéisind joko Doriasta eli Kansallis-
kirjaston julkaisuarkistosta tai yliopistojen eThesis-portaaleista.

My6s yhi useampien kotimaisten kustantamojen kirjoja voi laina-
ta e-kirjoina. Toisin kuin ulkomaisilla e-kirjoilla, kotimaisilla teoksil-
la on kuitenkin yleensi rajattu lainausaika, esimerkiksi yksi tai seitse-
mién pdivad. Tdma voi olla jo rajaamattomaan etikiytt66n tottuneelle
opiskelijalle ja opettajalle syy kiyttdid mieluummin ulkomaisia teoksia.
Kotimaisten ja ulkomaisten teosten sdhkoinen kiytto siis poikkeavat
toisistaan, mikd saattaa aiheuttaa sekaannuksia ja vihentdd kotimais-
ten teosten kdyttod. Mikili syynid on kotimaisten e-kirjojen kaupallinen
kannattamattomuus, niiden olemassaolo jatkossakin olisi syytd varmis-
taa ja 16ytdd keinot tehdd niiden julkaisemisesta kannattavaa seki kus-
tantajille ettd tekijoille.

AVOIN SAATAVUUS JA DIGIKOPIOINNIN ONGELMA

Kokonaisten teosten lisiksi yliopistossa kiytetiin oppimateriaalina pal-
jon tieteellisid artikkeleita, jotka ovat ilmestyneet joko kokoomateokses-
sa tai tieteellisessi aikakauslehdessi. Sithen, missd muodossa artikkeli on
saatavissa, vaikuttaa moni asia. Mikili artikkeli on ilmestynyt tieteelli-
sessd aikakauslehdessd, se on saatavissa joko paperisena tai sdhkoisend.
Edelleen vain harvat tieteelliset julkaisut ovat tiysin avoimesti saatavilla
avoimessa verkossa. Sellaisten suurten kustantamojen kuin Elsevierin ja
Sagen aikakauslehdet myydidin kirjastoille paketteina, jotka mahdollista-
vat artikkelien sihkoisen kiyton: lukemisen, lataamisen ja tulostamisen.
Harvinaisemmat julkaisut taas ovat kéytettivissd perinteisesti paperisena.
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Kotimaisia aikakauslehtid on vaihtelevasti saatavana sihkoisend: osa
on saatavissa Elektra-palvelun kautta, kun taas osa on avoimesti saata-
villa heti tai viipeelld. Kotimaisten aikakauslehtien avointa ja sdhkoistd
saatavuutta rajoittaa eniten taloudellinen kannattamattomuus: useimpia
lehtid julkaisevat tieteelliset seurat, ja julkaisutoiminnan mahdollistavat
tiedeyhteison aktiivijdsenet ja valtion julkaisuavustus. Artikkelien oikeu-
det ovat yleensi kustantajalla ja kirjoittajalla. T4td tulee harva opiskelija
ajatelleeksi kysyessdin, eikd artikkelia voisi ldhettdd pdf:nd kaikille kurs-
silaisille tai jakaa esimerkiksi oppiaineen kotisivuilla.

Tieteellisten artikkelien kdyttd6n opetuksessa liittyykin kdytinnén
ongelma, joka ndyttdd perustuvan tietimittomyyteen tai valinpitimatto-
myyteen: tieteellisid artikkeleita skannataan ja levitetddn pdf:nd seki sih-
kopostitse etti erilaisilla oppimisalustoilla ilman Kopioston lupaa. Tami
lienee enemmainkin kéytint6 kuin poikkeus. Tilannetta sotkee entises-
tadn se, ettd kokoomateoksissa ja toisaalta tieteellisessd aikakauslehdes-
sd ilmestyneiden artikkelien digitaalista kopiointia koskevat sopimukset
ovat keskendin erilaiset.

Yliopistopedagogisesta nakokulmasta on kuitenkin syytd kysyd,
miksi artikkeleita ylipddtidn tulisi jakaa opiskelijoille tiedostoina — ja siis
totuttaa heiddt istumaan valmiiseen poytddn. Yliopisto-opiskelijan tulee
kyetd itsendiseen tiedonhakuun ja lihdekirjallisuuden hankintaan, ja hi-
nen yhtd lailla kuin opettajan tulisi hallita tekijinoikeuksien perusasiat
— riippumatta siitd, mitd mieltd kukin yksityishenkiloni tekijanoikeuslais-
ta on. Ei siis ole ihme, ettd monen opettajan mielestd on atheellista kysyi,
eiké digitaalista kopiointia voisi yksinkertaistaa niin, ettd se toteutuisi
kopioijan ndkékulmasta vihimman vaivan periaatteella mutta toteuttaisi
kuitenkin tekijanoikeuslakia.

Kaikkiaan tieteellisten teosten ja artikkelien kéytté muuttuneessa
tietoympiristossa tekijanoikeuksia kunnioittaen on haaste, joka nidyttia
vaativan parempaa tekijinoikeuksista tiedottamista ja ehki digitaalisen
kopioinnin kdyttdehtojen yksinkertaistamista. Olisi my0s tarpeen huo-
lehtia siitd, ettd tekijinoikeuksien perusasiat opetetaan jokaiselle yliopis-
to-opiskelijalle osana yleisopintoja.

OPETTAJA - OPPIMATERIAALIN TUOTTAJA VAI VALITTAJA?

Koska yliopisto-opetus perustuu tutkimukseen ja opettajat ovat itsekin
tutkijoita, yliopistolla oppimateriaali voi olla opettajan itsensd tuotta-
maa ja perustua valtaosin opettajan omaan tutkimukseen ja opetusko-
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kemukseen. Opettajan asiantuntijuus muistuttaakin tai on oikeastaan
osa tutkijan tyotd: hin yhdistelee omaa ja aiempaa tutkimusta ja tietoa
opiskeljjoille pedagogisesti mielekkidksi kokonaisuudeksi. Opettaja siis
kokoaa oppimateriaalin sisdllon, jisentdd sen ja suunnittelee opetuksen
pedagogisen juonen. Niin syntyvit ja ovat syntyneet monet yliopistolli-
set oppikirjat. Ensin on ollut kurssi, sitten kurssimoniste, jota on testattu
ja kiytetty kursseilla, ja lopulta monisteen pohjalta kirjoitettu oppikirja.

Silld, missi muodossa — monisteena, piirtoheitinkalvoina vai dia-
sarjoina — opettajan tuottama kokonaisuus on opiskelijoille ensi kerran
julkaistu, ei periaatteessa ole merkitystd. Nayttdd kuitenkin siltd, ettd
verkossa jaettaviin diasarjoihin suhtaudutaan koko lailla toisin kuin pe-
rinteiseen, opettajan nimelld kirjoitettuun kurssimonisteeseen. Kurssi-
monisteella on selvemmin tekiji: se on kiytinndssi katsottu oppikirjan
veroiseksi, tekijinoikeuden suojaamaksi teokseksi, ja sithen on voitu vii-
tata samaan tapaan kuin painettuihin teoksiin.

Sen sijaan PowerPoint-diasarjat ja esimerkiksi verkkokurssin koko-
naisrakenteet sisidltdineen saattavat vaikuttaa vihemmin suunnitelluilta,
ja verkossa olevaa aineistoa — olipa se suljetulla tai avoimella alustalla
— pidetidn helposti ikddn kuin yhteisend omaisuutena, joka on vapaasti
kopioitavissa ja jacttavissa. Tétd suhtautumista voi edistdd vield se, ettd
esimerkiksi PowerPoint-dioissa tai Prezi-esityksissd on vihemmin pe-
rinteistd tekstid, siis lineaarisesti kirjoitettua, aiheesta toiseen etenevii
tekstid, eivitkd ne siten ndytd opettajan harkitusti tuottamalta itsendiseltd
teokselta.

Erilaisissa sihkoisissd oppimisalustoissa, kuten Moodlessa, oppikit-
jamainen kokonaisuus my6s syntyy toisenlaisin keinoin: rakenne voi olla
monitasoinen ja hypertekstimiinen, ja opettajan valitsemat tehtdvityy-
pit, aineistot, ajastukset ja linkit sisdltdineen muodostavat epdlineaati-
sen kokonaisuuden, joka ei kuitenkaan ole sattumanvarainen tai verrat-
tavissa esimerkiksi tiedonhakuun avoimessa internetissi. Aivan samoin
kuin oppikirjassa tai luentokurssilla, myds sidhkoiselld oppimisalustalla
opiskelija etenee opettajan suunnittelemalla, sisdllollisesti ja pedagogi-
sesti motivoidulla tavalla. Etenkin pysyvien verkkokurssien tuottaminen,
joissa rakenne ja sisdlté luodaan valmiiksi paketiksi, on erittdin ldhelld
perinteisen oppikirjan kirjoittamista.

Ajatus siitd, ettd tiedon tuottaminen olisi vain sen kielellistd ilmaise-
mista eikd my6s tiedon jasentimisti ja esittimisté erilaisin multimodaali-
sin (monikanavaisin) keinoin, on muuttuneessa tictoymparistossd autta-
mattomasti vanhentunut. Yhtd vanhentunut on ajatus, ettd kaikki (my6s
suljetussa) verkossa julkaistu olisi vapaasti kiytettavissa ja kierratettdvis-
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sd. Yliopiston opettaja on kuitenkin yleensi itsendinen oppimateriaalin
tuottaja, jonka vallassa on, miten vapaasti ja avoimesti hin tuottamaansa
materiaalia jakaa ja miten hin osoittaa tekijyytensd. Yksinkertaisinta on
merkitd tekijyys ndkyviin ja luottaa sithen, ettd aineistoa kdyttavit kun-
nioittavat merkinta.

Kiytinn6ssi syntyy kuitenkin tilanteita, joissa yhden opettajan teke-
mi oppimisalusta tai kurssisuunnitelma PowerPoint-dioineen annetaan
toisen opettajan tai opiskelijoiden kiytt66n tai opettaja 16ytdd omat dian-
sa avoimesta verkosta. Tillaiset tilanteet voivat tulla yllityksend, etenkin
ellei ole selvisti sovittu siitd, mihin tarkoitukseen aineisto on tehty tai
annettu. Koska opettajat saattavat kiyttdd opetuksessa my6s omaan tut-
kimukseensa perustuvia tuloksia tai heilld saattaa olla tekeilld aineistoon
liittyvi tutkimussuunnitelma, tieteellinen artikkeli tai oppikirja, tekijanoi-
keuden osoittaminen voi osoittautua yllattavin tirkedksi.

DIGI, WIKI JA BLOGI - KEISARIN UUDET VAATTEET?

Usein ajatellaan, ettd muuttuva tietoymparistd on tuonut opetukseen
my6s aivan uudenlaisia oppimateriaaleja, kuten verkkosivuja, You-
Tube-videoita, blogeja ja wikejd. Niitd voidaan kdyttdd varsinaisena op-
pimateriaalina, jolloin ne itse asiassa rinnastuvat perinteisiin teoksiin.
Instituutioiden esitteet ja monenlaiset oppaat ovat yksinkertaisesti kor-
vautuneet verkkosivuilla, aiemmat diat ja kuvatallenteet verkkovideoilla,
mielipidekirjoitukset ja esseet blogeilla ja niin edelleen.

Jotain uuttakin teknologia on tuonut muassaan: vaikkapa joukkois-
tamalla kirjoitettavat avoimet wikit voivat parhaimmillaan tuottaa aivan
uudenlaista tietoa ja uudenlaisia yhteyksid asioiden vilille ja tarjota erit-
tiin kiyttokelpoista oppimateriaalia, jota voidaan chkd myds tiydentid
opettajan johdolla. Tdstd oiva esimerkki on Tieteen kansallinen termi-
pankki, jossa eri alojen asiantuntijat méarittelevit ja pdivittivit tieteena-
lojen keskeisid termejd. Periaatteessa piivitysoikeuden voi saada kuka
tahansa asiaan perehtynyt, ja ainakin kielitieteen termejd on midritelty
my&s jatko-opiskelijoiden voimin. Kuten muutkin wiki-pohjaiset verk-
koportaalit, Tieteen termipankki esittda tiedon suhteellisena ja keskuste-
lunalaisena, mutta toisin kuin monissa vapaasti muokattavissa wikeissi,
termipankissa on mukana kunkin alan asiantuntijoita, jotka my6s tarkis-
tavat madritelmid. Tieteen termipankki edustaa aidosti uudenlaista oppi-
materiaalia, joka mahdollistaa my6s opiskelijoiden osallistamisen tiedon
tuottamiseen.
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Wikit ja blogit voivatkin olla my6s oppimateriaalia, jota opiskelijat
itse tuottavat ja muokkaavat opettajan johdolla. Yhteisen blogin tai wikin
kirjoittaminen ei kuitenkaan ole uusi menetelmi: samankaltaisia yhteis-
hankkeita on voitu tehdd paperikaudellakin.

Sen mukaan, tehddinké wikeji tai blogeja yhdessd vai yksin ja jul-
kaistaanko ne avoimessa vai suljetussa verkossa, opettajan on otettava
huomioon ainakin kaksi asiaa: ensinnikin tekijinoikeudet erityisesti
opiskelijan nikékulmasta ja toiseksi se, ettd kyse on kurssisuorituksesta,
johon liittyy tietosuoja. Avoimesta verkosta ei saa nikyi kurssin suorit-
tamiseen liittyvid tietoja eikd opiskelijaa sen enempid kuin opettajaakaan
voi pakottaa julkaisemaan hinen tuottamaansa tekstid avoimessa verkos-
sa — vai voiko? Erilaisten verkkomateriaalien kiytt66n ja tuottamiseen
opetuksessa liittyy monenlaisia kysymyksid, joita on syytd pohtia. Mitd
esimerkiksi opiskelijan voidaan vaatia tekevin opintojen nimissa: tuotta-
van ja julkaisevan tietotekstid, johon hinelld on tekijanoikeus?

MUUTOKSEN KESKELLA KOHTI KOKONAISUUTTA

Yliopiston oppimateriaalien valintaa ja kdytt6d sditelee ensi sijassa sisdl-
t6 eikd muoto. Moni opettaja, tutkija ja opiskelija tosin toivoo, ettd saisi
kaiken tarvittavan materiaalin helposti sihkdisend. Aika suuren osan ny-
kyisin saakin, mikali ei satu olemaan kiinnostunut myds tieteenhistorias-
ta tal perdti olemaan historioitsija. Oppimateriaalien kaytt6d sddtelevit
kuitenkin myds pedagogiset ja inhimilliset tekijit, esimerkiksi arvomaail-
ma. Voi olla, ettd opiskelija rakastaa kirjastoja ja haluaa lukiessaan tuntea
paperin sormissaan. Voi olla, ettd opiskelijalle opiskelu merkitsee nimen-
omaan kirjojen, ei ndyttopditteen lukemista. Voi my0s olla, ettd opettaja
on ainoa, joka haluaa tehdi kaiken verkossa. Aina oppimateriaalin laatu
ja pedagoginen menetelmi eivit my6skddn ly6 kitti: yhteistoiminnalli-
nen oppiminen, jossa perehdytdin eri artikkeleihin ja opetetaan niiden
sisiltéd toisille opiskelijaryhmille, el onnistu sdhkoisesti, ellei kaikilla ryh-
min opiskelijoilla ole kidytssd kannettavaa tietokonetta tai tablettia. Se
el onnistu siltikddn, ellei kaikkia artikkeleita ole saatavissa sihkoisesti.
Muuttunut tietotekniikka ei aina tarkoitakaan muuttunutta tietoymparis-
tod: tekniikka tarjoaa kylld muodon mutta ei sisdltoa.

Sihkoiset oppimisalustat, verkkoaineistot ja sdhkéiset julkaisut ovat
tuoneet mukanaan my0s haasteita, joiden ratkaisemiseksi tarvitaan pa-
rempaa tiedottamista ja enemmin koulutusta. Yliopiston opettajista
suurin osa ei ole diginatiiveja: he ovat itse todennikéisesti opiskelleet

216



monisteiden ja painetun oppimateriaalin avulla ja oppineet sen pohjal-
ta, millaisia oppimateriaaleja kiytetddn. Yliopistopedagogiset opinnot ja
yliopistojen opetuksenkehittimishankkeet ovat innostaneet monet siit-
tymdin erilaisten verkkosovellusten ja e-aineistojen kiytt66n. Se, mika
tissd kehityksessd helposti jdd jalkoihin, on tekijinoikeuksien — seki
muiden ettd opettajan omien — kunnioittaminen. Vaikka teos siirtyy
sihkoiseen muotoon ja jaetaan opiskelijoille, silld on tekijansd: Miten se
nikyy kayttdjille vai ndkyyko? Tietddko tekijd tai kustantaja, missd hinen
teostaan kiytetddn? Vilittddko hin siitd? Vilittddko kukaan?

Vanhalla kunnon tenttikirjalla on yliopistossa edelleen paikkan-
sa, koska tieteellinen ajattelu ilmaistaan argumentoiden ja perustellen.
Tdma taas edellyttad lineaarisesti etenevien kokonaisten tekstien ja teos-
ten kirjoittamista ja lukemista. Siksi yliopistossa on tarvittu ja tarvitaan
jatkossakin kokonaisia kirjoja ja perusteellisia artikkeleita. Ne voivat olla
painettuja tai sihkoisid, silld ratkaisevaa on sisdltd. Monesti opiskelijan
kohtaama oppimateriaali on kuitenkin pienistd paloista koottava pala-
peli. Kun opinnoissa ennen selvittiin ldhinnd paperilla ja kirjoilla, nyt
materiaali on muodoltaan, saatavuudeltaan ja kiyttGtavoiltaan entistd
monimuotoisempaa ja se saavutetaan monen kanavan kautta.

Hahmottaakseen koko palapelin opiskelija tarvitsee opettajaa, joka
ohjaa — ehki verkossa — etsiméin ja l0ytimddn sopivat palat. Opettaja
taas tarvitsee paitsi tieteellistd osaamista my6s pedagogista nikemysti,
tietoteknisid ja tiedonhakutaitoja sekd tietoa tekijanoikeuksista. Yliopis-
to-opetuksen tavoite on ohjata rakentamaan kokonaisuus itsendisesti.
Vaikka palaset kerdisi sieltd tdiltd, Moodlesta, e-kirjasta, linkeisté ja luen-
noilta, tirkeintd on muodostaa itsendinen kokonaisuus ja osata ilmaista
se omin sanoin. Niin syntyy akateeminen asiantuntijuus — kuten oppi-
kirjakin — edelleen.
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LAURI JARVILEHTO

OPI PELAAMALLA

Oppiminen on tehokkainta silloin, kun se on hauskaa. Pelien
avulla oppiminen on sisdisesti motivoivaa ja itseohjautuvaa
niin, ettd oppiminen tapahtuu innostuneessa flow-tilassa.
Voisiko oppiminen olla paitsi hyédyllistd, myds hauskaa?

dytinndssd oppiminen on kahden asian funktio: altistuksen ja

kiinnostuksen. Jos oppiaines ei ole saatavilla, ei ole mitd oppia-

kaan. Mutta vaikka oppiainesta olisi tarjolla yllin kyllin, ei oppi
mene perille ilman kiinnostusta sitd kohtaan.

Jos oppitunnit kuluvat mikkihiirid marginaaleihin piirrellen, ei oppiai-
nesta tule todennikdisesti omaksuttua merkittivisti. Kysymys kuuluukin:
miten oppilaan kiinnostus heritetidn? Sen voi herittdd innostava opettaja,
mielenkiintoinen ja kiinnostava oppiaine, lennokkaasti suunnitellut oppi-
materiaalit tai oppimista tukevat innostavat sisallot, kuten pelit ja videot.

PELIOPPIMISEN PERUSTEET: SISAINEN MOTIVAATIO JA FLOW

Perinteisesti ajateltiin, ettd oppiminen tapahtuu, kun oppilas altistuu op-
piainekselle. Tahdn ajatukseen perustuu yhi vallalla oleva opetustyyli,
jossa opettaja pitid monologimaista luentoa luokan edessi. Luento on
kuitenkin tavattoman tehoton tapa opettaa.

Jotta oppimista tapahtuisi, tiytyy oppilaan kiinnittda aktiivisesti huo-
miota opetettavaan asiaan. Oppilaan tarkkaavaisuus ja mielenkiinto ovat
oppimisen kannalta yhti tirkeitd kuin oppimateriaalin laatukin.

Tarkkaavaisuuden ylldpitimiseksi olennaista on herittid oppilaan
sisdinen motivaatio: halu tutustua opittavaan asiaan. Sisdisen motivaa-
tion voi sytyttdd innostava opettaja tai kiinnostava oppiaines. Oppiainek-
sen esittdiminen kiinnostavassa muodossa lisid my0s sisdistd motivaatiota.
Tissd erilaiset pelit ja leikit ovat erittdin tehokkaita.
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Sisdisen motivaation perusteotian, iseoljantuvnusteorian, kehittijit BEd-
ward Deci ja Richard Ryan mairittelevit kolme keskeistd sisdisen moti-
vaation perustekijad. Nama ovat vapaaehtoisuns, kyvykkyys ja_yhteenkuuluvuus.
Vapaachtoisuus tarkoittaa sitd, ettd yksilo kokee pystyvinsd vaikuttamaan
omaan toimintaansa. Kyvykkyys tarkoittaa sitd, ettd yksilo kokee osaavan-
sa ja saavansa asioita aikaan. Yhteenkuuluvuus puolestaan tarkoittaa sita,
ettd yksilé kokee tulevansa hyviksytyksi omana itsenddn ryhmadn. Néitd
tekijoitd Ryan ja Deci nimittivit psykologisiksi perustarpeifst.

Peleissi ja leikeissd psykologiset perustarpeet tyydyttyvit luonnostaan.
Leikkitilanteissa toteutuu vapaaechtoisuus: osallistujat voivat vaikuttaa
paljon sithen, miten leikki etenee. Samaten kyvykkyyden kokemuksia on
helppo saada, koska toiminnan vaikeustaso on sovitettavissa omaan osaa-
mistasoon. Useissa leikeissd myOs yhteenkuuluvuuden ja yhteis6llisyyden
kokemus on voimakas.

Ryan ja Deci esittivit, ettd jokainen thminen pyrkii luontaisesti tyy-
dyttiméddn psykologisia perustarpeitaan. Siksi sellaiset aktiviteetit, jotka
tyydyttivit vapaachtoisuuden, kyvykkyyden ja yhteiséllisyyden tarpeita,
koetaan mielekkiiksi ja tavoittelun arvoisiksi. Sellaiset aktiviteetit puoles-
taan koetaan epamiellyttiviksi, joissa psykologiset perustarpeet jadvit tyy-
dyttymittd. Erddssd tutkimuksessaan Ryan, Deci ja Christopher Niemiec
osoittivat jopa, ettd siind missd psykologisten perustarpeiden tyydyttami-
nen lisdd merkittivisti hyvinvointia, vaikuttavat ulkoiset motivaattorit, ku-
ten palkinnot ja rangaistukset, hyvinvointiin negatiivisesti jopa silloin kun
asetettuihin tavoitteisiin padstaan.

Sisdinen motivaatio pitdd ylld toimintaa riippumatta ulkoisista pal-
kinnoista tai rangaistuksista. Siind toiminta itsessddn palkitsee tekijadnsa.
Sisdinen motivaatio toimiikin kanavana autoteeliselle toiminnalle: toiminnal-
le, joka on itse itsensd padmadrd. Autoteelinen toiminta on puolestaan
flow-tilan perusta.

Flow-tila on amerikanunkarilaisen psykologian professorin Mihaly
Csikszentmihdlyin tunnetuksi tekemd ilmi6é. Flow on hdnen tutkimustensa
mukaan yksi ihmisen miellyttdvimpani kokemista tiloista. Hin nimittidkin
Sita optimaaliseksi kokenukseks.

Flow tarkoittaa tilaa, jossa toimija on tdysin uppoutunut tehtiviinsi ja
tempautunut sithen mukaan niin, ettd tietoisuus ja toiminta sulautuvat yhteen.
Flow edellyttii vilitontd palautetta kisilld olevasta tehtivistd seki sitd, ettd
tehtivilld on selvi padmiiri. Lisaksi se edellyttid, etti tehtiviin voi keskittyd
hiiriGttd ja ettd tehtivin vaativuustaso ja tekijin taidot ovat tasapainossa.

Oppimisen kannalta keskeisin on viimeksi mainittu tasapainotila, jota
voidaan nimittdd my6s flon-kanavaksi. Flow-kanava tarkoittaa tasapainotilaa
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turhautuneisuuden ja tylsistyneisyyden vililli. Jos oppija on tylsistynyt, hin al-
kaa hakea muita tekemisen muotoja — piirrelld siis niitd mikkihiirid, tai pahim-
massa tapauksessa hdirik6idd tuntia. Jos oppija puolestaan on turhautunut,
el oppimisesta tule mitddn, stressitasot nousevat ja pahimmassa tapauksessa
oppija vieraantuu opeteltavasta asiasta.

Jos tehtivi haastaa riittivisti ollakseen mielenkiintoinen mutta ei litkaa
turhauttaakseen, on tuloksena miellyttivé ja tasapainoinen flow-tila. Kuten
professori Kirsti Lonka ja tohtoriopiskelija Elina Ketonen toteavat, jos thmi-
set jatkavat samalla tasolla riittivin pitkddn, he kyllastyvit. Flow lisda tehtivin
monipuolisuutta ja kannustaa oppimaan. Flow saa ihmiset venyttimdin tai-
tojaan, tarttumaan haasteisiin ja kehittimiin osaamistaan.

Flow-tilassa on kohtalaisesti niin haastavuutta kuin stressaavuutta, jolloin
esimerkiksi stressid mittaava veren kortisolitaso on koholla, mutta ei ylitd ne-
gatiivisen stressin kynnysarvoa. Flowsta syntyvi stressi on “hyvii stressid”,
eustressia, joka pitdd liikkeessd ja aktiivisena, erotuksena “huonosta stressistd”,
distressista, joka ilmenee ahdistuksena ja liikkkeen pysdhtymiseni.

Flow-kanava ohjaa techokkaan oppimisen dynamiikkaa. Kun ihminen
tyoskentelee flow-tilassa, hinen kiinnostuksensa ja huomionsa pysyvit kisi-
teltivissi asiassa. Vihitellen taidot kuitenkin kasvavat, ja oppija putoaa ennen
pitkéd tylsistyneisyyden tilaan. Tall6in vaikeustasoa pitdd nostaa ja etsid uutta
oppiainesta, jolloin tuloksena on taas flow-tila, ja niin edelleen.

Flow-tilaan on mahdollista myGs ohjata oppijoita. Jos tehtivd on
liian vaikea, on turha puskea eteenpidin muun luokan mukana. Mieluum-
min kannattaa siirtyd astetta helpompiin tehtaviin. Jos tehtéivit taas ovat
litan helppoja ja tylsid, pitdd siirtyd vaikeampiin. Olennaista on viestittdd
samalla, ettd kyse el ole siitd, onko oppija tyhmi tai fiksu, vaan siitd,
ettd juuri nyt hinen suoritustasonsa on joko alempana tai ylempini kuin
tehtivin vaatimustaso.

Y
Kuva: Flow-kanava rd
loytyy abdistuksen ja J,.a’f
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ASENNE VAIKUTTAA OPPIMISEN SUUNTAAN

Kuten Csikszentmihalyi on todennut, jokainen voi kasvaa, oppia ja
kehittyd 16ytdessddn oman herkkyystasonsa. Samanlaiseen lopputulok-
seen ovat padtyneet my6s psykologit Robert Rosenthal ja Carol Dweck.
Rosenthalin kuulussa Pygmalion-kokeessa opettajalle kerrottiin,
ketkd luokassa ovat lahjakkaita ja ketkd lahjattomia. Kun luokka sitten
testattiin lukuvuoden jilkeen, tulokset noudattivat opettajan saamaa
ohjeistusta. Tdma oli kuitenkin sikdli himmadstyttdvid, ettd tosi asias-
sa “lahjakkaat” ja “lahjattomat” oppilaat oli valittu sattumanvaraisesti.
Opettaja kuitenkin toteutti omaa mielikuvaansa oppilaista, ja jos “lah-
jakas” oppilas ei heti tajunnut jotain, opettaja suuntasi tihin enemmin
resursseja, kun taas “lahjattomien” kanssa hdn luovutti nopeammin.
Carol Dweck on puolestaan tunnistanut kaksi erilaista asennetta
oppimiseen. Pysyvyyden asenne tarkoittaa, ettd oppija olettaa taitojensa
olevan fiksatut. Lahjakkuus on siis koodattu geeneihin eikd muuksi
muutu. Tilléin epdonnistumiset tulkitaan osoitukseksi omasta kyvyt-
tomyydestd, ja oppija ohjautuu hakemaan mieluummin helpompia teh-
tavid. Kasvun asenne puolestaan tarkoittaa, ettd oppija olettaa pystyvinsi
kehittymaidn. Télloin epdonnistumiset tulkitaan oppimiskokemuksiksi
ja oppija hakee tietoisesti haastavampia tehtivid ja oppii nopeasti.
Niin Csikszentmihalyin, Rosenthalin kuin Dweckinkin perusajatus
on kyetty todentamaan esimerkiksi Salman Khanin perustaman Khan
Academyn pilottikouluissa. Niissid oppijat saavat opetella rauhassa
omaan tahtiinsa. Erddssi testiryhmissd oppijoiden taitotaso oli jakau-
tunut nitisti Gaussin kayrille: osa oppijoista osasi lihes koko oppiainek-
sen, muutamat eivit tajunneet juuri mitdin, ja suurin osa suoriutui kes-
kinkertaisesti. Mutta kun sama luokka testattiin kuukautta my6hemmin,
osa heikosti suoriutuneista oppilaista pirjisi nyt paremmin kuin aiem-
mat kympin oppilaat. He olivat pystyneet omaan tahtiinsa selvittiméin
oppimisen esteend olevat haasteet ja padsseet omaan flow-kanavaansa.

PELIT JA FLOW

Pelit ja leikki siivittédvit oppimista niin sisdisen motivaation, flow-tilan kuin kas-
vun asenteenkin kautta. Peleissé ja leikeissé sisdisen motivaation kaikki kolme
petustarvetta on usein helppo tyydyttia.

Pelit, ja tdssi erityisesti tietokone- ja mobiilipelit, ovat my6s flow-
tilan kannalta erinomaisia oppialustoja. Pelisuunnittelussa yksi keskeisid
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haasteita on rakentaa pelin dynamiikka niin, ettd vaikeustaso pysyy
pelaajalle jatkuvasti mielenkiintoisena ja haastavana, kuitenkin niin, ettd
pelaaja ei turhaudu ja luovuta.

Tietokonepeleille tyypillinen tasodynamiikka on myds omiaan piti-
main pelaajan flow-tilassa. Tasolta seuraavalle siirtyminen omassa tah-
dissa mahdollistaa sen, ettd pelaaja pysyy oppimiselle otollisessa, herkis-
sd flow-tilassa.

MITEN HYVA OPPIMISPELI SUUNNITELLAAN?

Hyvid digitaalisia oppimispeleja on kehitetty vasta melko vihin. Onnis-
tuneista peleistd on kuitenkin jo hyvid esimerkkejd niin digitaalisessa pe-
litarjonnassa kuin perinteisissikin peleissd, kuten vaikkapa New Yorkin
Quest to Learn -koulun kiyttimissi peleissi tai suomalaisissa Oppi ja ilo
-peleissa.

Vaikka markkinoilta 16ytyy tuhansia erilaisia oppimispelejd, kirsivit
oppimispelit yhi vanhakantaisista oppimiskasityksistd. Usein haasteena
on my®és riittdvien pelisuunnittelutaitojen puuttuminen: monet oppimis-
pelit ovat yksinkertaisesti tylsid.

Nykyisin tarjolla olevat oppimispelit voidaan jakaa karkeasti kolmeen
ryhmain.

1. Perinteiset oppimispelit eivit ole oikeastaan edes pelejd, vaan
niissd oppiainesta on terdstetty hieman peleistid tyypillisilld
elementeilld, kuten virikkailld hahmoilla tai jonkinlaisella
tasoetenemiselld. Monet mobiilioppimispelit ovat esimerkik-
si vain muistikortteja, joita on muokattu pelimaisemmiksi.
Niiden oppimispelien kiinnostavuus ja opetusteho on melko
heikko.

2. Hieman edistyneempid ovat pelit, joissa oppisisiltd esitetddn
innostavalla tavalla niin, ettd mielenkiinto vaikkapa laskuteh-
tavid kohtaan pysyy korkeana. Tillaisissa peleissi pelimeka-
nismi ja oppisisilto ovat yhi irrallisia, mutta pelimekanismi
on riittdvin kehittynyt pitimédin mielenkiinnon ylld. Hyvi
esimerkki tillaisesta pelistd on King of Maths, jossa matemaat-
tisia yhtdloitd ratkotaan keskiaikaisen roolipelin kontekstissa.
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3. Kuten pelejd tutkineet Scott Rigby ja Richard Ryan huomautta-
vat, tehokkaimmin opettavat pelit, joissa oppiaines on nivottu
osaksi pelikokemusta. Esimerkiksi Fun English -pelin virejd opet-
tavassa osiossa oppijan tehtdvini on poksautella oikean virisid
ilmapalloja. Viritietimys ja pelimekanismi kulkevat kisi kidessa,
jolloin oppimiskokemuskin on tehokkaampi.

Edistyksellisimpien pelien ylivoimaisia ykkdsid ovat norjalais-ranskalai-
sen We Want to Know -pelistudion Dragon Box Algebra ja Dragon Box
Elements -pelit. Matematiikkaan keskittyvissd huippupeleissi erittdin mo-
nimutkainen oppiaines (algebra ja geometria) on rakennettu tdysin sau-
mattomasti osaksi pelimekanismia.

Pairoolissa pelimotivaation kannalta on ennen kaikkea se, etti pe-
laaminen tempaa mukaansa ja on hauskaa. Samalla pelit kuitenkin vai-
vihkaa kuljettavat pelaajaa ymmirtimaidn monimutkaisia matemaattisia
kaytint6ja yhd paremmin. Oppimispelien teho perustuu sithen, ettid pe-
limekanismi pitdd mielenkiinnon ylla ja ruokkii flow-kokemusta. Keskei-
sessd roolissa tissd ovat pelin antamat erilaiset palautteen muodot.

Pelin antama vi/it6n palante virien ja ddnien avulla stimuloi ja kannus-
taa etenemidn. Pistemddrin karttuminen tai muu vastaava jatkuva palante
puolestaan viestii, kuinka pitkille pitdd vield mennd, ettd tavoite on saa-
vutettu. Kummulatiivinen palante puolestaan mittaa osaamisen kehittymista.
Jokainen uusi taso viestii oppijalle, ettd hidn on taas kehittynyt. Monis-
sa peleissd voidaan viestid esimerkiksi pelthahmon kehittymisen kautta
my0s kestivimpidd oppimista.

PERINTEISET PELIT OPPIMISEN SIIVITTAJINA

Oppimispelit eivit kuitenkaan ole vain digimaailman etuoikeus. My6s
lautapelit, pelikirjat, korttipelit ja pihaleikit voidaan valjastaa oppimisen
avuksi. New Yorkissa sijaitsevassa Quest to Learn -pelioppimiskoulussa
on palkkalistoilla pelisuunnittelijoita, jotka yhteistyOssd opettajien kanssa
muokkaavat opetussuunnitelman mukaisen oppiaineksen pelimuotoon.
(Qunest to Learn -koulua koskevat kisitykseni perustuvat kouluun touko-
kuussa 2014 tekemaini vierailuun.)

Quest to Learn -koulussa oppiainesta kisitellddn esimerkiksi kortti-,
noppa- ja roolipelien keinoin. Oppilaat ovat luontaisesti innoissaan pe-
lien pelaamisesta, ja oppimistulokset ovat padsidntoisesti erittdin hyvit.
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Quest to Learn jirjestdd joka vuosi myOs boss weekin, “pomoviikon”.
Videopeleistd tuttu pelidynamiikka toimii niin, ettd pelaaminen on pii-
asiassa kohtalaisen helppoa, mutta jokaisen tason lopusta 16ytyy pomo,
esimerkiksi Super Mario Bros -pelin Koopa-kuningas, jota vastaan on pal-
jon normivastustajaa vaikeampaa taistella.

Scott Rigby ja Richard Ryan toteavat, ettd parhaiten pelit toimivat
silloin, kun ne ovat keskimairin kohtalaisen helppoja, mutta haastavat
ajoittain riittdvisti pysyikseen mielenkiintoisina. Quest to Learningin “po-
moviikolla” oppilaat laittavatkin itsensi peliin ja kehittivit kokonaan uu-
denlaisia ideoita ja ratkaisuja oppimansa perusteella.

OPPIMISEN TULEVAISUUS

Tein peliyhtié Rovion kanssa vuosina 2011-2012 pelioppimista kisitte-
levii tutkimusta. Tutkimuksen tulokset on julkaistu teoksessani Hawskan
oppimisen vallankumous (2014). Tutustuessani tutkimuksen yhteydessa laa-
jasti erilaisiin oppimispeleihin kokeilin oppimispelien tehoa my6s omilla
lapsillani. Olin himmastynyt, kun viisi- ja kolmivuotiaat oppivat muuta-
massa viikossa esimerkiksi laajan englannin kielen sanaston Fun English
-pelid pelaamalla.

Vield enemmin himmistystd aiheutti kuitenkin algebraa opettava
Dragon Box -peli. Jopa kolmivuotias Luukas-poikani oppi ratkomaan mut-
kikkaita, useita muuttujia sisaltivid yhtiloitd vain parin viikon pelaamisen
jilkeen.

Tidssi on nihddkseni oppimisen tulevaisuus: jokainen voi oppia
omaan tahtiinsa ja perehtyi erityisesti itseddn kiinnostaviin asioihin. Téssd
tulevaisuuskuvassa on kuitenkin my6s riskinsi.

Erityisen tirkedd on huolehtia siitd, ettd jokaisella oppilaalla on pddsy
tarjolla oleviin viimeisimpiin oppimispeleihin ja muihin uuden ajan oppi-
mismenetelmiin. Jos vain hyvituloisten perheiden lapset voivat opiskella
tablettitietokoneillaan, meille syntyy pian vield tuloerojakin dramaattisem-
pi yhteiskunnallinen railo: alykkyysero. Osaaminen ja jopa alykkyys kun
kehittyvit harjaantumisen my6td, ja harjaantumista puolestaan tapahtuu
silloin, kun kiinnostus pysyy ylld ja oppiaines on riittavin laadukasta.

Jo pitkdin keskustellut BYOD (“bring your own device”) -kdytinnot
pitdd saada voimaan mahdollisimman pian. On ithan dlytonti, ettd lapset
rampautetaan dlyllisesti silld, ettd luokkahuone on kuin lentokone, jossa
kinnykit pitdd laittaa pois. Oppilaat osaavat kiyttdd digilaitteita joskus
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jopa paremmin kuin opettajat. Heitd tulisikin kannustaa tehostamaan
oppimistaan dlylaittein.

Tdmin lisiksi meidédn tulisi huolehtia siitd, ettd myds ne oppilaat,
joilla ei ole riittdvin tehokasta dlylaitetta omasta takaa, voisivat saada
kiytt6onsa laitteen esimerkiksi oppilaitoksen tablettisalkusta.

Tieteiskirjailija William Gibson sanoi kerran, ettd tulevaisuus on jo
tadlld — se el vain ole tasaisesti jakaantunut. Oppimisen tulevaisuus on
jo nykyaikaa. Jo nyt kolmivuotiaat oppivat vieraita kielid ja algebraa, ala-
kouluikiiset koodaamista ja teinit voivat julkaista tuhansia latauksia saa-
neita applikaatioitaan kdnnykkikauppaan.

Oppimispelit yhdessd muiden tehokkaiden oppimiskiytintdjen
kanssa siivittivit oppilaat flow-tilaan ja ylldpitavit samalla kiinnostuksen
opittavaan asiaan. Kun timi yhdistetdin vield korkealaatuiseen oppiai-
nekseen, on oppiminen ennennikemittomin tehokasta.

Meilld on kaikki avaimet kdsissimme rakentaa yhteiskunta, jossa op-
piminen on ilo jokaiselle, samalla tavoin kuin se nyt on alakouluikiisil-
le. Meilld on kaikki avaimet rakentaa yhteiskunta, jossa oppiminen on
hauskaa. Olennaista on tiedostaa, ettd sekd mobiiliteknologian kehitys
ettd sen mahdollistamat uudenlaiset oppisisillt ovat tulleet muuttamaan

oppimista pysyvisti.
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KIMMOQO PAIVARINTA

SAHKOA HISTORIAN
OPPIMATERIAALEISSA

Sdhkaisten opetusmateriaalien vastustaminen on
ajanhukkaa, koska me eldmme jo tekniikan keskelld.
Muistitikut ovat kohta historiaa, kun opetukseen liittyvdt
materiaalit siirtyvdt asteittain pilveen. Sdhkékirjasta
avautuvat monipuoliset pedagogiset ratkaisut ovat kuitenkin
vield alkutekijéissddn.

ami kirjoitus on ilmestymishetkellddn jo osittain vanhentunut!

Viiden vuoden kuluttua se vaikuttaa varmaankin keskiaikaisel-

ta ja kymmenen vuoden kuluttua suorastaan antiikinaikaiselta.
Osasyy vol olla kirjoittajan taustassa historian ja yhteiskuntaopin opetta-
jana. Toinen syy on tekniikan valtaisa kehitys.

Kymmenen vuotta sitten, kun olin oppikirjailijaurani alkutaipaleella,
sdhkoisid oppimateriaaleja ei juurikaan ollut. Lukion historian Forum-kir-
jasarjaan loimme ensimmaiiset sihkoiset materiaalit, ja ne saavuttivat
suuren suosion. Tuohon aikaan sihkdéiset materiaalit olivat pddosin Po-
werPoint-tiedostoja. Ne olivat oppikirjan kuvien, karttojen, tilastojen ja
tehtivien avauksia, kokonaisuuksia hahmottavia kaavioita ja kurssia ker-
taavia tiedostoja.

Joillekin opettajille PP:t olivat uusia, ja ne korvasivat dokumentti-
kameran tai vanhat kalvot. Niiden sisdllét ovat osittain edelleen kiyt-
tokelpoisia, mutta tekniseltd toteutukseltaan ne ovat vanhahtavia. Nyt
PP-tiedostot alkavat olla historiaa tai ainakin ne ndyttivit kovin vanhan-
aikaisilta uusien sovellusten rinnalla. Tdmin hetken sovellukset tuntuvat
puolestaan kymmenen vuoden kuluttua vanhoilta. Tekniikan kehitys on
ollut nopeaa viimeisen kahdenkymmenen vuoden aikana, ja tuskin on
syytd olettaa vauhdin tdstd hidastuvan.
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KILPAJUOKSUA TEKNIIKAN KANSSA?

Opetuksen ja oppimateriaalien itsetarkoitus ei voi kuitenkaan olla kilpajuok-
sua tekniikan kanssa. Oleellista tekniikan sovellusten kaytossd olisi kysyi,
mitd tarkoitusta sdhkoinen opetusmateriaali palvelee. Mikd pedagoginen
ajatus niiden kaytén takana on? Tekniikka tekniikan vuoksi ei voi olla ope-
tusmateriaalien tai opetuksen pedagogiikan itsetarkoitus. Tekniitkan tulee
palvella opetuksessa tavoiteltavaa asiaa. Silld on siis vilinearvon asema. Jos
tekniikka on itsetarkoitus, se tulee sanoa ddneen ja hyviksyd, ettd aiemmin
niin sanotut sivistykseen kuuluneet asiat jaavit nykyopetuksessa taka-alalle.
Tilloin teknitkan osaamisesta tulee koulussa uuden sivistyksen mittari.

Osa uusista sovelluksista on kuitenkin aivan erinomaisia. Esimerkki-
ni tillaisesta toimii HeiJoe-suunnistusnavigaattori, jossa opettaja voi tehdd
karttapohjalle esimerkiksi historiallisen kaupunkisuunnistuksen. Ohjelmalla
luodaan sihkéinen suunnistuspohja, ja kukin oppilas tai oppilasryhmi voi
kulkea omaa polkuaan opettajan mairidmiin kohteisiin. Kohteisiin opetta-
ja voi ladata tehtivid, lisitietoa jne. Opiskelijat tarvitsevat titd varten joko
iPadin tai Windows-puhelimen, johon he voivat etukiteen ladata kyseisen
sovelluksen. Sen lataaminen on ilmaista, mutta sinne tehtavin suunnistuk-
sen luominen maksaa — tosin ei paljon. Opettaja voi seurata opiskelijoiden
suunnistusta omalta laitteeltaan, silld se ndyttdd kunkin ryhmin senhetkisen
paikan gps-paikantimien avulla. Ohjelma on helppo ja se soveltuu erinomai-
sesti historian, maantieteen ja uskonnon opetukseen. Joensuun normaali-
koulun lehtori Kimmo Kotro on ollut kehittimissd ohjelmaa historian so-
vellukseen.

Artikkelissani tarkastelen omakohtaisia kokemuksiani sdhkdisten
materiaalien kehittymisestd historian opetuksessa ja niihin sisiltyneistd
ratkaisuista. Mainitsemani esimerkit pohjaavat Forum-kirjasarjan lukion ja
peruskoulun ala- ja ylikoulun oppimateriaaleihin tehtyihin sahkdéisiin aineis-
tothin. Niistd lukion materiaalit valmistuivat ensin ja peruskoulun sihkoi-
set matetiaalit viisi vuotta my6hemmin. Nakékulmani historian sihkdisiin
opetusmateriaaleihin on subjektiivinen ja se perustuu omiin kokemuksiini.
Toivottavasti lukija ei pidi kirjoitustani mainostamisena, silld se ei ole tat-
koitukseni.

OPPILAS- VAl OPETTAJAJOHTOISIA MATERIAALEJA?

Ensimmaiset sdhkoiset opetusmateriaalit olivat hyvin opettajajohtoisia.
Opettaja ohjasi sihkoisten materiaalien kiyttod opetustilanteessa. Opis-
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kelijoiden kannalta tilanne oli passiivinen, vaikkakin materiaalit sisalsivit
aktivoivia elementtejd. Nykyisin materiaalit pyritddn tekemiin aktivoi-
viksi, jotta opiskelijat padsevit itse tekemdén ja kokeilemaan sovelluksia.

Yhteiskuntaopissa sihkoisten materiaalien kiytté on luontevaa.
Etenkin taloustiedon opetuksessa internetistd 16ytdd laajan valikoiman
uusimpia graafeja ja tilastotictoja talouden tilasta. Suomen Pankin, ta-
louden tutkimuslaitosten, EK:n ja SAK:n kotisivuilta 16ytyy ajankohtais-
ta tietoa taloudesta. Sen soveltaminen opetukseen ei ole vaikeaa. Olen
kdyttinyt nditd materiaaleja monella tapaa, kuten varmaan kaikki kolle-
ganikin. Opiskelijat ovat saaneet esimerkiksi itsendisesti tutustua tilas-
tonluvun paidperiaatteisiin PP-tiedostojen avulla. Nditd ovat olleet tilas-
tonluvun ABCD, tilaston aikavilin huomioiminen tilastojen tulkinnassa,
tilastokdsitteiden ymmartdminen ja usean tilaston lukeminen.

Esimerkkitilastojen pohjalta opiskelijat ovat etsineet aitheeseen liit-
tyvid tilastoja eri sivustoilta. Kahdesta valitusta tilastosta on pitdnyt teh-
di tilaston tulkinta. Harjoitus ei sindllddn ole pedagogisesti uusi, mutta
opiskelijat tekevit harjoituksen itse etsimastddn ja valitsemastaan mate-
riaalista. Opiskelijat tutustuvat samalla taloudellisen tiedon hakemiseen
eri tutkimuslaitosten sivuilta. Tilaston tulkinta puolestaan harjoituttaa
taito- ja ajatteluntaitoja. Tietotekniikka siis mahdollistaa ajankohtaisim-
man materiaalin kidyton opetuksessa.

Viimeksi pitaimallini yhteiskuntaopin kurssilla luovuin perinteisestid
opettamisesta yhdessid kurssin keskeisimmissd athealueessa eli suomalai-
sen hyvinvointivaltion historian, piirteiden ja tulevaisuuden kisittelyssa.
Opiskelijat tutustuivat hyvinvointivaltion eri osa-alueisiin ryhmissi apu-
naan tekemini kysymykset ja aihealueet. Opiskelijat selvittivit internetid
ja esimerkiksi KELLAn sdhkoisid materiaaleja apuna kiyttien ihmisen so-
siaaliturvaa hinen elinkaarensa aikana. Osa opiskelijoista keskittyi eldk-
keiden muodostumiseen, osa opintotukeen, ditiyspaivirahaan jne. Kukin
ryhmi teki omasta aihealueestaan PP-tiedoston, joka muiden tuli lukea.
Sosiaaliturva tuli kisiteltyd tarkemmin kuin koskaan aikaisemmin.

Kymmenen vuotta sitten tehtyjen lukion historian PP-tiedostojen
opettajajohtoisuutta pyrittiin vihentimiin tiedostoihin liitetyilld kysy-
myksilld. Tiedostot eivit olleet vain tiedon tykitystd, vaan jokaiseen ku-
vaan, karttaan, tilastoon tai tekstidokumenttiin liitettiin aina ensi kysy-
mys, joka ohjasi opiskelijaa dokumentin tarkasteluun.

Forum-sarjan alakoulun historian sihkdisissd materiaaleissa paddyimme
ratkaisuun, jossa oli sekd opettajajohtoisia ettd suoraan oppilaille tarkoitet-
tuja tehtavid. Opettajajohtoiset materiaalit etenivit opettajan maardamas-
sd tahdissa. Kokonaisuutena ne eivit kuitenkaan olleet tdysin passivoivia,
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vaan niissd oli useita elementtejd, joilla houkuteltiin oppilaat mukaan ky-
seisen historia-atheen tapahtumiin.

SAHKOISIA ELAMYKSIA

Tietotekniikka mahdollisti historian eldvéittimisen aivan uudella taval-
la. Valitsimme sihkoéisiin materiaaleihin niin mielenkiintoisia aiheita ja
nikokulmia, ettd opetuksesta saatiin elimyksellistd. Esimerkiksi antiikin
Rooman nousuun liittyvi taistelu Vilimeren herruudesta Karthagoa vas-
taan huipentui Cannaen taistelussa. Roomalaisten ja karthagolaisten tais-
teluista kerrottiin sihkoisessd materiaalissa muutamalla yksinkertaisella
laatikolla, jotka kuvasivat armeijoiden litkkkeitd ja sitd, kuinka Hannibalin
joukkojen onnistui muutamalla taktisella liikkeelld tuhota lihes 50 000
roomalaista sotilasta.

Historian eldmyksid pyrittiin luomaan my6s taustamusiikin avulla.
Kuvatiedoston taustalle ladattiin ajan kulttuuriin sopivaa musiikkia. Ad-
nen ja musiikin tehtivini oli kiinnittdd oppilaiden huomio ja johdattaa
heiddn tarkkaavaisuutensa aiheeseen. Varsinaista informatiivista arvoa
musiikilla ei ollut.

Eldmyksiin pyrittiin my6s havainnoistamalla kirjan kuvia teknisin
keinoin. Esimerkiksi Egyptin korkeakulttuurin tiedettd kisittelevddn
kirjan jaksoon piirritettiin tahtitaivas, jota papit tarkkailivat temppelin
katolta. Sdhkoisessd materiaalissa taivas heritettiin eloon valaisemal-
la tdhdet yksitellen. Egyptildisten pyhé tihti Sothis herdsi sihkoisessd
materiaalissa loistoon lyhyessi, kahden lauseen tietoiskussa. Samoin osa
Orionin tihtivyéstd ja Otavan tihdistd saatiin loistamaan. Kheopsin
pyramidin kidytdvit ja ilma-aukot saivat teknisesti toteutettuna aikaan
ahaa-elimyksen oppilaissa. Jopa lukion opettajat olivat kiinnostuneita
alakoululle tehdysti sihkoisestd materiaalista.

KUVAT JA KARTAT AVAUTUVAT

Historian opetuksessa sihkoisistd materiaaleista on eniten hy6tya kuvien
ja karttojen tutkimisessa. Kuvan pilkkominen osiin havainnollistaa sen
eri elementteji ja vahvistaa oppilaan kuvanlukutaitoa. Osa alakoulun op-
pikirjan kartoista avattiin animoituina tiedostoina. Jokaisen kartan koh-
dalla oli maailmankartta, jolle piirtyi alue, missd maapallon osassa kunkin
kartan kohdalla litkuttiin. Historian karttojen avulla opiskeltiin siis sa-
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malla maantiedon asioita. Kartta-avauksiin lisittiin kuhunkin aiheeseen
liittyvid kuvia. Esimerkiksi inkakulttuurin kartta sisélsi séhkoisessd muo-
dossa lukuisia kuvia Andeilta ja Machu Picchulta.

Oppikirjan jokaisen uuden jakson aloituskuva avattiin sdhkoisessid
materiaalissa kysymyksilld, joilla pyrittiin herdttdméin oppilaan aito kiin-
nostus kuvaan ja saada hinet tutkimaan sitd tarkemmin. Muutenkin op-
pikirjan kuvia kiytettiin sihkoisessd materiaalissa paljon. Ajatuksena oli
kehittdd kuvamuistia osana oppimisprosessia.

Esimerkiksi keskiaikaisen kuolemantanssimaalauksen pilkkominen
osiin paljasti, kuinka kuva eteni sarjakuvamaisesti oikealta vasemmalle.
Tai kreikkalaisten jumalmaailmaa kuvaavasta maalauksesta oppilaiden
piti etsid eri jumalia apunaan tietolaatikko, jossa kerrottiin jumalien
tunnuspiirteisti. Esimerkiksi Zeus tunnistettiin salaman ja Poseidon
kolmikdrjen avulla. Sdhkoisessd muodossa kukin jumala saatiin animoi-
tuna esiin nayttdvisti. Oppikirjan kuvavalinnoissa painotettiinkin nii-
den soveltuvuutta sihkoisen materiaalin kuvan avauksiin, eli sihkoista
materiaalia ideoitiin jo kirjan kuvatoimituksen yhteydessa.

Niiden elementtien lisiksi alakoulun sdhkdinen materiaali sisélsi
asioita titvistdvid taulukuvia ja videoita.

Ylidkoulun historian Forum-kirjasarjaan tehtiin ddnikirja, jossa luki-
jana oli ammattindyttelijd. Oppikirjan tekstid saattoi siis kuunnella op-
pitunnilla. Kirjan kuuntelu palveli etenkin lukihdiribisten oppilaiden
tavoitteita hahmottaa asioita. Sdhkoisessd materiaalissa adnikirjaa hyo-
dynnettiin yhdistdmalld 4dni historian kuvamaailmaan. Tuloksena oli
Iyhyiti pienimuotoisia videoita, joissa ddnikirjan tekstid kuunnellessa
saattoi katsoa tekstin sisdltoon liittyvad kuvitusta.

HISTORIAN TAITOJEN HARJOITTELUA

Historian opetukseen on aina kuulunut tekstien analysoiminen, pyrki-
mys eritelld erilaisia tulkintoja ja syy-seuraussuhteiden hahmottaminen.
Perinteinen historian ldhdekritiikki on aina ollut osa historian opetusta.
Viime vuosina historian taitopainotteisuus on korostunut. Myds opetus-
suunnitelmissa painopistettd on siirretty ajattelun taitojen kehittimiseen.
Perusopetuksen paittSkriteerit on tehty taitopainotteiseksi, el oppisisal-
t6jd korostaviksi. Valmisteilla olevassa perusopetuksen opetussuunni-
telmassa ja sen historiaosuudessa korostuu entistd vahvemmin taitojen
merkitys opetuksessa. Historian taidot ovat samalla ajatteluntaitojen ke-
hittamista.
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Pohjimmiltaan kaikki oppiminen on ennen kaikkea ajattelua, toki
muistitietoakin tarvitaan. Oppimistilanne, johon sisiltyy ajattelua sti-
muloivia tilanteita, on tehokkaampi kuin tapahtuma, jossa ajatukset ovat
muualla. Sama koskee lukemista, alleviivausta jne. Voivatko sihkdiset
materiaalit edesauttaa titd ajattelua ja ajatteluntaitojen kehittymistd? Na-
kemykseni mukaan voivat ja eivit voi.

Sihkoinen materiaali, joka teknisen muotonsa ansiosta innostaa
opiskelijaa ja pysiyttdd mekaanisen tai passiivisen oppimisen, edistid
ajattelua. Ajatteluun johdattavia aiheita ja kysymyksid voi yhtd lailla si-
sillyttdd sihkoiseen muotoon kuin perinteiseen luokkakeskusteluun.
Sihkoisend kaytivd keskustelu voi stimuloida erilaisia oppilaita ilmaise-
maan mielipiteensd rohkeammin. Toisaalta tekniset sovellukset ja nithin
liittyvidt kuva- ja videomaailmat eivit automaattisesti johda ajatteluun.
Joissakin tapauksissa voi olla jopa pdinvastoin. Tekniikka houkuttaakin
lyhytjdnteiseen tiedonhakuun tai eri sivustojen selailuun tekniikan avulla.
Ajattelua ei voi koneistaa, se tapahtuu aina kunkin omassa paissa! Tdssid
suhteessa tekniikka tuskin muuttaa ajattelun kehittdmisté tai ainakaan se
ei ole vilttimiton viline. Ajatella kun voi ilman tekniikkaakin.

Alakoulun historian opettajajohtoisen tieto- ja elimyspainotteisen
materiaalin rinnalle tehtiin oppilaslihtéinen sihkoinen materiaali, joka
painottui historian taitojen kehittdmiseen. Historian taitojen harjoitutta-
miseen valittiin muutamia elementtejd, joita haluttiin materiaalin avulla
kehittdd. Miten sdhkoisten materiaalien avulla voidaan vahvistaa histo-
rian taitoja ja mitd historian taidot ovat?

Historia perustuu lihteiden tutkimiseen. Lihteiden pohjalta tutkija
tekee tulkintoja tapahtumasta. Sihkéisessd oppilaan materiaalissa op-
pilas laitettiin toimimaan historiantutkijan tavoin. Materiaalissa hidnen
tulee etsid tictoa ja toisaalta hinen tulee kyetd tekemdin tutkimastaan
ldhteesti joitakin pdatelmia.

Sihkoisen materiaalin yksi elementti olikin lihteiden tutkiminen.
Lihteet olivat tekstidokumentteja, kuvia ja karttoja. Apukysymysten
avulla oppilaan tuli etsid ldhteistd tietoja ja tehdd joitakin pdidtelmii eli
tulkintoja. Harjoituksen lopuksi hdnen piti kirjoittaa, mitd harjoitus hi-
nelle opetti.

Historian kronologiataitoja puolestaan harjoiteltiin ajoitustehtavilla.
Ne eivit kuitenkaan olleet perinteisid vuosilukutehtivid, vaan oppilai-
den tuli laittaa asioita aikajirjestykseen ilman vuosilukuja. Nippelitiedon
opettelun sijaan tehtdvi harjoitutti kokonaisuuksien hallintaa. Kumpi
tapahtui ensin: Linsi-Rooman tuhoutuminen vai siirtyminen saity-yh-
teiskuntaan?
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Historian taitoihin kuuluu my6s kyky eldytyd menneisyyteen. Kuinka
menneisyyden ihmiset mahdollisesti ajattelivat tai toimivat omana aika-
naan? Eldytymistd voi harjoitella luokassa esimerkiksi draaman, simulaa-
tioiden tai kirjoitustehtdvien avulla. Sihkoiseen materiaaliin rakennettiin
kuhunkin jaksoon eldytymistehtivd. Oppilaalle tuotiin esimerkiksi kuva,
jossa kuvan henkil6iden kohdalla oli tyhjid puhe/ajatuskuplia. Oppilai-
den tuli eldytyd menneeseen tapahtumaan ja kirjoittaa puhekupliin hen-
kil6iden ajatuksia kyseisessd historian tilanteessa.

Oppilaan materiaalin Testaa ja opi -osiossa testattiin oppilaiden tie-
timystd perinteiselld tietokilpailulla, ja peliosiossa opiskelijoiden tuli sel-
vittdd piilokuvien ja sanasokkeloiden avulla historian tietdmysta.

DIGIKIRJAN MAHDOLLISUUDET

Lukion historian ja yhteiskuntatiedon Forum-kirjasarjaan tehtiin pape-
rikirjan korvaavat digikirjat. Digikirjan edut liittyvit kirjan reaaliaikai-
suuteen ja kayttomukavuuksiin, vaikkakin sihkoéiset kirjat ovat vield al-
kuvaiheessa. Yhteiskuntatiedon kohdalla digikirja on erinomainen, kun
kiytinndssi kirjan painos uusitaan kerran vuodessa. Niin vanhentuneet
tiedot voidaan helposti korvata uusilla. Digikirjan hankkinut opiskelija
saakin kdyttd6nsid aina uusimman painoksen. Etenkin yhteiskuntatie-
dossa timi on hyodyllistd, koska siind sisdllot muuttuvat nopeasti. Var-
sinkin yhteiskuntaopin reaalikokeeseen osallistuva hyotyy tistd. Jos hin
kdy yhteiskuntatiedon ensimmadisen kurssin ensimmiisend lukiovuote-
naan ja kirjoittaa aineen kolmannen vuoden keviilld, abivuotenaan hi-
nen oppikirjansa sisiltdd vanhentuneita tietoja. Digikirjana oppikirja on
aina ajan tasalla.

Toistaiseksi digikirjojen kiytté on ollut niin vihiistd, ettd kustan-
tajien taloudelliset panostukset niiden kehittimiseen ovat rajalliset. Tu-
levaisuudessa timid muuttunee parempaan suuntaan. Lukion Forumeiden
kohdalla tehtiin tietoisia ratkaisuja, joista keskeinen oli, ettd digikirjan tu-
lee sisdllollisesti olla samanarvoinen kuin paperikirjan. Sdhkéisen kirjan
tulee antaa riittdvisti tietoa aineen asiasisiltojen hallintaan. Lihtokohta-
na ei ole olettamus, etti opiskelija itse kéyttaa aikaa perustiedon ja tulkin-
tojen etsimiseen. Nykydin esitetddn usein ajatus, ettd varsinaista tietoa ei
tarvitse endd opettaa, kun sen voi helposti 10ytdd sdhkoisistd verkoista.
Tirkeinta tulisi olla pyrkimys 16ytid oikeaa tietoa ja oppia arvioimaan
sitd. Oppilas ikddn kuin heitetddn isojen tietoverkkojen armoille. Lisdksi
tiedon arviointia ei voi tehdi, jos aiheesta ei ole perustietoja. Oppikir-
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jan tulisikin tarjota riittdva tietoaines. Tdmi ei tarkoita, ettd opetuksen
tulisi olla vain tiedon pédnttidmistd. Pdinvastoin riittivin hyvi oppikirja
mahdollistaa ajankiyttimisen tiedon arvioimiseen ja historiallisen/yh-
teiskunnallisen ajattelun kehittimiseen.

Digikirjan sisiltdjen havainnollistamiseksi pdddyimme kdyttimain
rikasteita. Kuhunkin lukuun lisittiin syventivi, havainnollistava tai ke-
ventivi elementti. Rikasteet olivat videoita esimerkiksi oppikirjan kuvis-
ta. Esimerkiksi esihistorian kohdalla opiskelija saattoi sukeltaa kahden
minuutin pituiselle videomatkalle Lascaux’n luolaan ja sen esihistorial-
lisiin maalauksiin tai antiikin Rooman kohdalla pompeijilaiseen taloon.
Vaikeaksi koetut kisitteet sai avattua heti klikkaamalla kisitetta.

Digikirjan etuna on, ettd sithen voi helposti tehdd muistiinpanoja,
tehtivien vastauksia, jisennyksid ja kuvantulkintoja. Nidin omat tuotok-
set kulkevat kirjan mukana, ja kirja keskustelee tekijinsi kanssa.

Sdhkokirjasta avautuvat monipuoliset pedagogiset ratkaisut ovat
kuitenkin vield alkutekijdissddn, mutta mahdollisuuksia se tatjoaa paljon.
Toisaalta, jos digikirjojen sisillét tuotetaan nopeasti, ilman kunnollista
vertais- ja asiantuntija-arviointia, kuvamateriaalia jne., se on toteutuk-
seltaan halpatuotantoa. Asiantunteva ja riittiva sisiltd yhdistyneend peda-
gogisiin ratkaisuihin pitdnee suomalaisen oppimateriaalin korkeatasoisena.

236



OLLIRUTH

YLIOPPILASKOE SAHKOISTYY

Paperisista ylioppilaskokeista siirrytddn vaiheittain vuosina
2016-2019 sihkéiseen kokeeseen. Muutos paperisesta
sdhkoiseen kokeeseen on poikkeuksellisen nopea pitkdt
perinteet omaavan ylioppilaskokeen historiassa. Samalla
ylioppilaskokeen sdhkdistyminen tuo uusia haasteita
kouluopetukseen.

lioppilaskoe on Suomen tunnetuin kouluosaamista mittaa-

-1 va koesuoritus, ja sen ldpiisee vuosittain yli 30 000 lukionsa
pédttivad oppilasta. Ylioppilaskokeen tavoitteena on selvittid

”ovatko opiskelijat omaksuneet lukion opetussuunnitelman mukaiset
tiedot ja taidot sekd lukion tavoitteiden mukaisen tiittivin kypsyyden”.

Koetehtivit jaetaan painetuilla kysymyspapereilla ja oppilaat vastaavat
kdsin kirjoittamalla konseptiarkeille.

YLIOPPILASTUTKINNON VAIHEITA

Ylioppilastutkinnolla on Suomessa yli 150 vuoden historia, jonka aika-
na se on kokenut monia uudistuksia. Ylioppilastutkinnon varhaisvaiheet
ovat perua Turun Akatemiassa pidetyistd padsykuulusteluista, joissa sel-
vitettiin, hallitseeko oppilas yliopisto-opiskelijalta vaadittavan miirin
tietoja. Kokeet olivat suulliset vuoteen 1852 saakka ja kokeen suorittajia
oli vuosittain vain noin 70. Ensimmaiinen nainen sai suorittaa ylioppi-
lastutkinnon erityisluvalla vuonna 1870, mutta 1950-luvun alusta lihtien
enemmist6 ylioppilastutkinnon suorittaneista on ollut naisia.

Vuonna 1884 ylioppilastutkinnon suorittaminen siirrettiin lukioiden
vastuulle, jolloin kokeen luonne muuttui yliopiston padsykokeesta lukion
pédttokokeeksi. Suullisista kokeista luovuttiin vuonna 1919 ja samalla
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reaalikoe otettiin mukaan tutkinnon osaksi. Ylioppilaiden méird kas-
voi, kun yhd useampi sosiaalisesta taustastaan, didinkielestdin tai su-
kupuolestaan riippumatta pédsi osallistumaan lukio-opintoihin. Toisen
maailmansodan aikana kokeeseen lisdttiin ensimmiisti kertaa valinnai-
suutta. Oppilas sai valita joko matematiikan kokeen tai reaalikokeen ja
halutessaan suorittaa niisti toisen vapaaehtoisena.

1970-luvun kuohuissa esitettiin koko ylioppilaskokeesta luopumis-
ta, koska sen esitettiin aiheuttavan kansalaisten vilille tasa-arvo-ongel-
mia. Koe sdilytti asemansa, mutta sitd uudistettiin opiskelijaystavilli-
semmiksi. Erds ylioppilaskokeen historian suurimmista uudistuksista
tapahtui vuonna 1994, jolloin sallittiin koesuoritusten hajauttaminen
usealle koekerralle. Kokeiden hajauttaminen kahdelle tai kolmelle kir-
joituskerralle onkin erittdin suosittua. Keviilld 2014 ylioppilastutkin-
non suorittaneista vain noin 6 % suoritti kaikki kokeen osat yhdelld
kertaa, 73 % kahdella eri koekerralla ja loput kolmessa tai useammassa
0sassa.

Vuonna 2006 tehtiin perusteellinen uudistus ylioppilastutkinnon
reaalikokeeseen. Aiemmin kokelas sai itse valita kaikkien reaaliainei-
den yli sadan kysymyksen joukosta ne, joihin vastasi. Uudessa aine-
reaalikokeessa kokelas valitsee kokeeseen ilmoittautuessaan haluaman-
sa reaaliaineen kokeen ja vastaa vain kyseisen oppiaineen tehtdviin.
Hajauttamalla ylioppilastutkinto useaan eri kirjoituskertaan on kuiten-
kin mahdollista suorittaa ainereaalikoe jopa kuudesta eri oppiaineesta.

Vuonna 2013 pditettiin, ettd ylioppilaskokeessa siirrytddn sihkoi-
secen kokeeseen vaiheittain syksystd 2016 alkaen. Suomesta tulee ke-
vadlld 2019 tiettdvisti olemaan ensimmdinen maa maailmassa, jossa
yvlioppilaskokeen kaikki osat sekd tarkastusprosessi ovat sahkoisid.

DIGABI-PROJEKTI

Digabi on ylioppilastutkintolautakunnan sdhkéistimisprojekti, jossa ke-
hitetddn seki tietotekniset sovellukset uutta sihkdistd koetta varten ettd
uuden kokeen pedagoginen sisdlt6. Ensimmadisini sihkoiseen kokeeseen
stirtyvit syksylld 2016 saksan, filosofian ja maantieteen oppiaineet. Aluk-
si sihkoisen kokeen kirjoittajien méird on melko vihiinen, koska kai-
kille pakolliset oppiaineet sihkéistyvit vasta myohemmin. Viimeisessid
vaiheessa sihkoiseen kokeeseen siirtyvit mm. matemaattiset aineet sekd
didinkieli. Koko koe suoritetaan sihkéisend ensimmadisen kerran kevidlld
2019.
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Ylioppilastutkintolautakunta on perinteisesti ollut varsin konser-
vatiivinen julkisessa tiedottamisessa, mutta Digabi-projektin myotd
tiedotuslinjaa on pyritty muuttamaan huomattavasti avoimemmaksi.
Kouluille vilitetidn Digabin nettisivuston kautta tietoa esimerkiksi
kokeen piitelaitteiden vaatimuksista, koulujen koejirjestelyjen tek-
nisistd yksityiskohdista sekd eri oppiaineiden sihkéisten kokeiden
esimerkkitehtdvid. Opettajat voivat Digabin sivustolla esittdd kysy-
myksid tai kommentoida esimerkkitehtdvid ja muita kokeen yksityis-
kohtia. Digabi on jirjestinyt useita kaikille avoimia seminaareja ja
on jalkautunut kouluihin sekd kertomaan sidhkoéisestd kokeesta ettd
testaamaan uusia ohjelmistoja aidossa ymparistossa.

Suurimman haasteen muodostaa uudistuksen nopea aikataulu.
Sihkoisen kokeen ohjelmiston Digabi OS:n tulee olla koetilantees-
sa chdottoman luotettava ja tietoturvallisuudeltaan varma. Toisaalta
kokeen suorittamiseen kiytettivien ohjelmistojen on oltava ajois-
sa lukiolaisten harjoiteltavana ennen ensimmdistd sihkdistd koetta.
Tekniikan rinnalla kehitetddn uuden kokeen pedagogista puolta. Uusi
sihkoinen koe tuo mahdollisuuden liittdd kokeeseen entistd laajem-
pia aineistoja, videoita ja ddntd sekd paikkatietokarttoja. Tdmién seu-
rauksena kokeesta tulee entistd soveltavampi ja visuaalisempi.

PISA-SUOMI PERANPITAJANA TIETO- JA
VIESTINTATEKNIIKAN HYODYNTAMISESSA

Sihkoisten oppimateriaalien ja tietotekniikan kiytté Suomen kouluissa
on jadnyt 2000-luvulla selvisti jilkeen kansainvilisestd kehityksestd. Op-
pilaat kdyttavit tabletteja ja dlypuhelimia jokapiiviisessd eldimissd koulun
ulkopuolella, mutta oppilaiden omia paitelaitteita, kuten dlypuhelinta tai
tabletti-tietokonetta, ei yleensi ole saanut oppitunneilla kiyttaa, saati ettd
niiden kdyttéon olisi rohkaistu. My6s atk-perustaidot ovat jddneet mo-
nilla koululaisilla vaatimattomiksi. Tdmi nikyy esimerkiksi jatko-opin-
noissa korkeakouluissa, kun huomattavalta osalta uusista opiskelijoista
puuttuu perusosaaminen esimerkiksi yksikertaisimpien taulukkolasken-
taohjelmien kaytossa.

Euroopan unionin toteuttamassa Essie-projektissa tarkasteltiin
koululaisten tieto- ja viestintdtekniikan taitoja Euroopan eri maissa
vuonna 2013. Suomen osalta tulokset olivat huolestuttavia. Suomalai-
set koulut ovat tutkimuksen mukaan tietotekniseltd varustukseltaan
Euroopan kirkitasoa, mutta tieto- ja viestintitekniikan aktiivinen
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opetuskdytto ja oppilaiden ja opettajien ICT-osaamisen kehittiminen
ovat jadneet selvisti muista maista jilkeen.

Tietotekniikkaa hyédynnetddn suomalaisissa kouluissa perintei-
sesti niin, ettd opettaja ndyttdd sen avulla esimerkkejd luokan edessa.
Oppilaat pidsevit vain harvoin itseniisesti kiyttimidn tietokoneita
opetustilanteissa, eikd yhteisollinen tietotekniikan kiytté ole yleista.
Suomessa oli vuonna 2013 kaikista Euroopan unionin maista eniten
peruskoulun yldluokkien kouluja, joissa tietotekniikkaa ei kiytetty op-
pitunneilla juuri lainkaan.

My6s lukioiden vertailussa Suomi sijoittui keskimaérdistd harvem-
min sihkoisid oppimismenetelmii kiyttivien joukkoon. Suomalaiset
lukion opettajat arvioivat oman tietoteknisen osaamisensa huonom-
maksi kuin keskimdirin muualla Euroopassa. Lisdksi opettajien osal-
listuminen TVT-tdydennyskoulutukseen on ollut Suomessa poikkeuk-
sellisen vihiistd. Toisaalta tietoteknisen osaamisen tasoa on vaikea ar-
vioida luotettavasti. Toisessa, vain Suomessa tehdyssi tutkimuksessa,
opettajien tietoteknisen osaamisen taso arvioitiin 36 prosentissa Suo-
men kouluista hyviksi ja 64 prosentissakin kohtalaiseksi.

Tietoteknisessd yleissivistyksessd suomalainen koulu on epitasa-ar-
voinen. Lihes kaikissa Suomen kouluissa olisi mahdollista hyédyntda
tietotekniikkaa opetuksessa, mutta suuri osa oppilaista on jadnyt vaille
tietoteknisid perustaitoja ja -tietoja. Toisaalta osassa Suomen kouluja
kokeillaan ja sovelletaan haastavia uusia sihkoéisid oppimismenetelmia.
Kansainvilisten Pisa-testien mukaan suomalaiset nuoret saavat maail-
man tasa-arvoisimman kouluopetuksen riippumatta siitd, mitd koulua
he kiyvit. Koulutuksellinen tasa-arvo ei kuitenkaan Suomessa toteudu
TVT-taidoissa, mikd varmasti nikyy tulevissa koululaisten osaamista
testaavissa kansainvilisissd tutkimuksissa.

Syita tietotekniikan kdyton vihyyteen suomalaisissa kouluissa on
monia. Lukioissa erds ongelmista on tiukka kurssimuotoisuus. Jokaisel-
le kurssille on madritty omat, yleensi erittdin tarkat, oppimistavoitteet,
eikd kurssille varattu aika jousta. Lukion oppiaineiden kursseihin ei ole
sidottu atk-ohjelmistojen opettamista, eikd tietotekniikkaa my6skidn
opeteta omana oppiaineena. Opettaja ei kdytdnndssd ehdi opettaa seki
atk-perustaitoja sekd oman oppiaineensa keskeisti sisdltéd. Voidaan
my0s kysyéd, onko esimerkiksi historian tai biologian opettajan tehtivi
opettaa lukiossa oman oppiaineensa lisiksi tieto- ja viestintdtekniikan
perustaitoja.

Tietotekniikan vihiiseen kdytt6n vaikuttavat myds opettajien
puutteelliset atk-taidot ja riittdmiton tdydennyskoulutus sekd paikoin
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koulujen atk-resurssien vihyys. Valtakunnalliset opetussuunnitelmat
tai ylioppilastutkintokoe eivit ole rohkaisseet saati pakottaneet kou-
lutuksen jirjestdjid, kouluja ja opettajia muutokseen. Vanhalla on
toistaiseksi pdrjitty, ja erinomaiset kansainviliset Pisa-tulokset ovat
saattaneet jopa hidastaa kehitystd TVT:n kiyttéonotossa. Kouluja ja
opettajia ei ole pakotettu epimukavuusalueelle oppimaan uusia sih-
koisid opetusmenetelmid ja kokonaan uutta oppimisfilosofiaa, jossa
oppilaan rooli itsendisend tiedonhakijana on nykyistd suurempi.

Vuoteen 2013 mennessd noin 40 prosentissa Suomen kouluista
oli tehty tieto- ja viestintdtekniikkastrategia. Strategia 16ytyy varsin-
kin suurempien kuntien kouluista, miki selittdd eroja tietotekniikan
hyédyntimisessi. Yksi sihkoisen ylioppilaskokeen mukanaan tuoma
haaste on pidtelaitteiden riittimitén madrd kouluissa. Suomen pe-
ruskouluissa ja lukioissa oli vuonna 2013 tehdyn kartoituksen mu-
kaan kymmentd oppilasta kohden keskimiirin noin kaksi poytitieto-
konetta, alle kaksi kannettavaa tietokonetta ja yksi tabletti-tietokone.

Jotta padtelaitteet riittdisivit kaikille oppilaille, on tarpeen kdyttid
entistdi useammin oppilaiden omia tietokoneita opetustilanteissa.
Tissd on suuria eroja eri kuntien vililld. Pienistd kunnissa 38 pro-
sentissa hyddynnettiin ainakin joskus oppilaiden omia laitteita, kun
taas suurissa, yli 100 000 asukkaan kunnissa, vastaava luku oli 86
prosenttia eli yli kaksinkertainen.

Vuonna 2013 wvain alle joka kymmenennessd lukiossa oppilai-
ta vaadittiin hankkimaan omia tietoteknisid laitteita koulukéyttéon.
Sihkéisen ylioppilaskokeen my6ti asiaan tulee nopea muutos, koska
lukiolaisilla on kidytinndssi oltava oma kannettava tietokone seki
opiskelujen tukena ettd mukana ylioppilaskirjoituksissa. Oman tie-
tokoneen hankinta lisda lukiolaisen maksettavaksi koituvia kustan-
nuksia ja oppilaiden eriarvoisuutta. Osassa lukioita oppilaat saavat
kannettavan tietokoneen lahjaksi tai lainaksi, kun suurimmassa osas-
sa kouluja hankinta jdd oppilaan tai hinen vanhempiensa kustannet-
tavaksi. Oppilaiden omien piitelaitteiden yleistyessd tulee my6s tie-
toteknisten laitteiden turvalliseen sdilyttimiseen kouluissa kiinnittdad
nykyistd enemmin huomiota. Joissain kouluissa lisihaasteen muo-
dostaa riittdvin laadukkaan langattoman nettiyhteyden tarjoaminen
kannettaville tietokoneille ja tableteille.

Jotta Suomen kouluihin saadaan sihk6istd oppimista tukeva toi-
mintakulttuuri, se edellyttid opettajien jatkuvaa kouluttautumista ja
sitd tukevaa tdydennyskoulutustarjontaa. Keskeisid tekijéitd opetta-
jien elinikdisessd oppimisessa ovat ymmairrys tulevaisuuden oppi-
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misen haasteista, valmius yksil6llisten ja tutkimussuuntautuneiden
oppimistehtivien toteuttamiseen, avointen ja linkittyneiden oppimis-
ympiristdjen luonti sekd opettajan ohjaava luonne.

Samat haasteet koskevat myds valmistautumista sihkdéisiin yliop-
pilaskirjoituksiin. Kokeiden luonne muuttuu entistd soveltavammak-
si, ja todennidkoéisesti niissd myds hyédynnetddn avointa tiedonhan-
kintaa internetistd. Tdlloin lukio- ja kouluopetuksessakin tulee siirtyi
entistd enemmin avoimiin oppimisympiristéihin ja opettajan rooli
muuttuu nykyistd vahvemmin oppimisen ohjaajaksi ja tukijaksi.

MIKSI SAHKOINEN YLIOPPILASTUTKINTO?

Nykypdivin yhteiskunnassa tietotekniikan soveltamisen tulisi olla osa
jokaisen yleissivistystd. Tietotekniikan soveltamisen haasteet ja vaa-
timukset kasvavat nopeasti sekd tyGelimissd ettd arjessa. Jo nyt tie-
totekniikkaa hyédyntdd jokapdiviisessd tyGssddn niin talonmies kuin
ladkirikin. Tulevaisuuden ldht6kohtana tuleckin olla tietotekniikan
perustaitojen oppiminen viimeistddn peruskoulun yliluokilla, jolloin
lukiossa voidaan syventyd kussakin oppiaineessa tarvittaviin taito-tie-
toihin, tiedonhaun taitojen syventimiseen sekd yhteisolliseen tietotek-
niitkan kiytt6on. Ylioppilastutkinto on yleissivistivin lukion padtto-
koe, ja tietotekninen osaaminen on osa yleissivistysta.

Suuressa osassa suomalaisia kouluja tietotekniikalla ei ole ollut
toimivaa kytkosti jokapiiviiseen opetukseen, vaan se on jadnyt ope-
tuksesta irralliseksi osaksi. Tietotekniikan nopea kehitys ja sen luomat
uudet mahdollisuudet haastavat koko koulun toimintakulttuurin uu-
distumaan. Opettajan ja oppilaan roolit muuttuvat, kun tietotekniik-
ka lisdd oppilaiden omachtoisen tiedonhaun mahdollisuuksia. Samalla
opetustiloihin, oppimateriaaleihin ja opetusmenetelmiin liittyvit tar-
peet muuttuvat.

Suomi on muihin teollisuusmaihin verrattuna jadnyt perinpitijiksi
tietotekniikan hyodyntimisessd kouluopetuksessa. IKun peruskoulun ja
lukion valtakunnalliset opintosuunnitelmat uudistettiin edellisen ker-
ran noin kymmenen vuotta sitten, TVT-opetuksen olisi pitinyt olla
selkedsti esilli oppimistavoitteissa. Oppilaiden tietoteknisen osaami-
sen tulee karttua ensimmidiseltd luokalta alkaen peruskoulun yliluok-
kien kautta kohti lukiota ja korkeakouluopintoja. Niin ei useimmissa
kouluissa ole tapahtunut.

242



YLIOPPILASKOKEEN SAHKOISTYMINEN JA OPPIMATERIAALIT

Ylioppilaskokeen sdhkoéistyminen tuo uusia haasteita kouluopetukseen.
Koe suoritetaan kannettavilla tietokoneilla ja ohjelmistoilla, joita ei ole
aiemmin kéytetty laajasti lukioissa. Ensimmiisten sihkoéisten ylioppi-
laskokeiden aikana oppilaat eivit saa kiyttid avointa nettihakua, mutta
sihkoinen koe lisdd silti myos tarvetta tiedonhankinnan ja -tulkinnan
opetteluun.

Jotta sihkéinen ylioppilaskoe voidaan viedd onnistuneesti ldvitse
syksystd 2016 alkaen, tulee lukiolaisten hyvissd ajoin péddstd harjoittele-
maan sithen tarvittavia taitoja ja tietoja. Sahkoisen kokeen syksylld 2016
ensimmiisend suorittaville maantieteen, saksan ja filosofian kirjoittajille
sekd heidin opettajilleen uudistus tulee eteen nopeasti. TAma vaatii my6s
nopeaa muutosta lukiossa kiytettiviin oppimateriaaleihin, jotta ne vas-
taavat sihkoisen kokeen haasteisiin.

Sihkoiset oppimateriaalit eivit ole toistaiseksi saavuttaneet laajaa
kayttdjakuntaa kouluissa, mutta ylioppilaskokeen sidhkoistyessi my0s
sihkoisten oppikirjojen ja muiden sihkoisten materiaalien kaytto yleisty-
nee nopeasti. Toistaiseksi varsinkin oppilaat ovat suhtautuneet konser-
vatiivisesti uusiin sdhkoisiin oppimateriaaleihin, vaikka heilld olisi ollut
mahdollisuus niitd kdyttii.

Sihkéisid oppimateriaaleja on tehty eri lihtokohdista joko nykyisid
oppimateriaaleja muokaten tai kokonaan puhtaalta péydiltd. Yksinker-
taisimmillaan sihkdinen oppimateriaali on perinteinen oppikirja muutet-
tuna pdf-tiedostoksi ilman mitdén uusia toiminnallisuuksia. Tamin tyyp-
pisen sdhkoisen oppimateriaalin hy6ty perinteiseen oppikirjaan nihden
on vihiinen tai olematon ylioppilaskirjoituksia ajatellen.

Viimeisten kahden vuoden aikana useat kustantajat ovat tuottaneet
kokonaan uusia sihkoisid oppimateriaaleja, joiden rinnalla ei ole perin-
teistd kirjaa. Pelkéstidn sihkoéinen oppimateriaali on voitu luoda uudelta
pohjalta, vailla vanhojen oppimateriaalien rajoituksia, ja sen hankinta-
hinta on usein hiukan perinteistd oppikirjaa edullisempi. Uudet, koko-
naan sdhkoiset oppimateriaalit on luotu melko nopealla aikataululla, eikd
kokemuksia niiden vaikutuksista ylioppilaskokeessa suoriutumiseen ole
vield kertynyt.

Osa kustantajista on yhdistinyt perinteisen oppikirjan ja sdhkéisen
oppimateriaalin. Oppikirjasta on tuotettu aito sdhkokirja, jota on rikas-
tettu esimerkiksi animaatioin ja videoin. Sihkoéisesti kirjasta voi tehdéd
hakuja ja sithen voi luoda kirjanmerkkeji tai tehdd muistiinpanoja. Kah-
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den erilaisen median yhdistiminen tuo monille kouluille etuja. Samassa
luokassa osa oppilaista voi kdyttdd sihkokirjaa ja toiset perinteistd pai-
nettua oppikirjaa, koska ydinsisdlté on molemmissa sama. Sdhkoisen
kirjan hankkineet saavat lisiksi kdyttd6nsi rikasteita, mutta vain rajatun
ajan voimassa olevan lisenssin sihkokirjan kayttoon.

SAHKOISTYVA YLIOPPILASKOE JA OPETTAJIEN ASENTEET

Sihkoistyva ylioppilaskoe on herittinyt opettajat pohtimaan tietoteknii-
kan hy6dyntimistd opetuksessa uudesta nikékulmasta. Erilaisilla inter-
netin keskustelufoorumeilla kdydadn aktiivista ja ajoittain varsin polee-
mista keskustelua ylioppilaskokeen uudistuksen eduista ja haitoista seki
aikataulusta. Kuten nettikeskustelussa yleensikin, opettajien mielipiteet
jakaantuvat vahvasti uudistusta puolustavien ja sitd kritisoivien vilill.
Yhteistd tuntuu kuitenkin olevan opettajien tarve saada tietoa uudistuk-
sen tarkemmasta sisdllostd. Osalle opettajista uudistus aiheuttaa pelkoa
omasta osaamisesta ja uudistuksen nopeasta aikataulusta.

Aino Kalpio teki Helsingin yliopistossa vuonna 2014 pro gradu
-tutkimuksen, jossa hin selvitti lukion maantieteen opettajien asentei-
ta sdhkoisiin oppimateriaaleihin ja ylioppilastutkinnon sihkoistdimiseen.
Hin haastatteli tutkimustaan varten 96 opettajaa, joista suurin osa oli
yli 40-vuotiaita eli ei-diginatiiveja. Maantiede kuuluu niihin oppiaineisiin,
joissa sihkoinen ylioppilaskoe suoritetaan ensimmiisend syksylld 2010,
joten tutkimukseen osallistuneet opettajat ovat eturintamassa kohtaa-
massa uudentyyppisen kokeen.

Sihkéiset oppimateriaalit osoittautuivat opettajien keskuudessa suo-
situksi tavaksi rikastaa opetusta. Opettajista lihes 90 prosenttia kaytti
mielellddn sihkoisid opetusmateriaaleja maantieteen opetuksessa ja 70
prosenttia haluaisi kiyttdd niitd vield nykyistd enemman. Lukion maan-
tieteen opettajista noin 70 prosenttia kiytti opetuksessaan Google Earth
-karttapalvelua ja noin puolet paikkatieto-opetukseen soveltuvia sihkoi-
sid internet-palveluja, kuten PaikkaOppia tai Paikkatietoikkunaa. Toi-
saalta lihes 80 prosenttia opettajista oli kokenut ongelmia sidhkoisten
oppimateriaalien kanssa.

Kalpion tutkimuksen mukaan 2/3 opettajista piti ylioppilaskitjoitus-
ten sdhkoistimistd positiivisena uudistuksena, ja vain alle 15 prosent-
tia opettajista koki sen negatiivisena. Vastaavasti 2/3 opettajista vasta-
si olevansa tdysin tai jokseenkin samaa mieltd kysymykseen ”sihkoiset
ylioppilaskokeet vastaavat enemmin nykypdivin vaatimia tavoitteita”.
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Tutkimuksen perusteella suurimmiksi huolenaiheiksi koettiin opetta-
jan oma osaaminen seki ylioppilaskokeen uudistuksen nopea aikataulu.
Kuitenkin omat tietotekniset tietonsa arvioi vihintddn keskimadraisiksi
tai keskimadrdistd paremmiksi 88 prosenttia opettajista, mitd voidaan pi-
tdd positiivisena yllityksena.

Vaikuttaakin siltd, ettd selked enemmistd lukion maantieteen opetta-
jista suhtautuu uusiin digitaalisiin oppimateriaaleihin ja sihkdiseen yliop-
pilaskokeeseen positiivisesti, osa jopa innostuneesti. My&s lukio-opetta-
jien omat tietotekniset kyvyt ovat melko hyvilld perustasolla, vaikka oma
osaaminen samalla huolettaakin suurta osaa opettajia.

Sihkoéinen ylioppilaskoe on suuri muutos suomalaisessa koulutus-
jarjestelmissd. Muutos tapahtuu nopealla aikataululla, ja se vaikuttaa
kokeen teknisen suorittamisen lisiksi vahvasti my6s kouluopetuksen
pedagogiikkaan. Samassa yhteydessi sdhkoiset oppimateriaalit haastavat
perinteisen painetun oppikirjan.

Jotta koulutuksen taso Suomessa siilyy jatkossakin korkealla tasolla, on
syyta kiinnittdd huomiota kolmeen asiaan:

1. Opettajille tdytyy jakaa mahdollisimman ajoissa riittdvisti tietoa
ylioppilastutkinnon uudistuksesta ja tarjota tdydennyskoulutusta
sita tarvitseville.

2. Koulujen tietotekninen varustus tulee saattaa vastaamaan nyky-
péivin vaatimuksia kaikissa Suomen kouluissa.

3. Oppimateriaalien korkeasta tasosta tdytyy pitdd kiinni, kun oppi-
materiaalit sihkoistyvit.

Erityisen tirkedd on jakaa opettajille tietoa uudistuksesta ja tukea heité
tietotekniikan kiytossd tdydennyskoulutuksin. Ylioppilaskokeen uudis-
tuksen tulisi ndkyéd lukio-opetuksessa viimeistidn kaksi vuotta ennen
varsinaisia kokeita, jotta oppilaat ehtivit lukiokurssien aikana saavuttaa
riittdvan osaamisen sihkoistd koetta varten.
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TEUVO SANKILA

OPPIMISTA MUUTTAVA
TEKNOLOGIA

Perusopetus olisi valmis uudelle oppiaineelle. Sen nimeksi
sopisi teknologian kdyttd- ja sovellustaidot. Tieto- ja
viestintdteknologian hyédyntdminen onnistuu parhaiten, kun
pedagogiikkakin otetaan mukaan.

ta, ja alun perin sitd tarjottiin valinnaisena. Vuoden 2004 ope-
tussuunnitelmauudistuksessa se siirrettiin muihin oppiaineisiin
integroiduksi kokonaisuudeksi. Tulevassa opetussuunnitelmauudistuk-

T ietotekniikan historia oppiaineena alkaa 1980-luvun alkupuolel-

sessa esilld ovat olleet erityisesti ohjelmointitaidot ja niiden sisallyttimi-
nen perusopetukseen.

Itsendiseksi oppiaineeksi tietotekniikka ei nouse nytkddn. Tieto-
tekniikan tai sithen liittyvien taitojen opetus vaihtelee oppilaitoksittain
ja riippuu koulujen teknisistd resursseista sekd opettajien osaamisesta.
Opetushallitus on omalla toiminnallaan pyrkinyt vaikuttamaan opetta-
jien valmiuksiin kohdentamalla rahaa sekd opettajien tiydennyskoulu-
tukseen ettd koulujen teknologiahankintoihin.

TIETOTEKNIIKKAA VAI TVT-TAITOJA?

Koko oppilasikiluokan ja sen tarpeiden nidkékulmasta on hyédyllisem-
pai opiskella tietotekniikan kdyttétaitoja kuin syvillisid tietoja tekniikasta
itsestddn. Normaali eldmd, tyOssi ja kotona, vaatii jokaiselta kansalaisel-
ta teknologian hyédyntimisen osaamista. Kun puhutaan tietotekniikan
opiskelusta perusopetuksessa, on hyvi kysyi, miti silloin olisi tirkeinté
opiskella: tietoja vai taitoja. Jos opiskelu keskittyy timin hetken ty6eld-
min tarpeisiin, taidot ovat todennikdisesti vanhentuneet nykyisen pe-
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ruskouluikdisen astuessa aikanaan ty6eldmadn. Yksittdisia taitoja on siind
valossa turha opiskella.

Toisaalta, jos oppilaat oppivat hyddyntimiin teknologiaa opiskelus-
saan nyt, he nikevit todennikdisesti siitd saatavan hyédyn ja saavat val-
miuksia omaksua uutta teknologiaa. Soveltaminen kiytint66n on osaa-
misen kannalta oleellisin tavoite. Se, miten soveltamista opitaan, vaatii
miiritietoista osaamista ja sinnikédstd opiskelua. Tulevia taitoja pitéisi
opettaa kokonaan uudessa oppiaineessa. Oppiaineeseen tulee sisiltyd
sekd teknologian kiytén ettd soveltamisen opettelua.

TEKNOLOGIAN KAYTTO- JA SOVELLUSTAIDOT

Uskon, ettd perusopetus olisi valmis uudelle oppiaineelle. Tietotekniikka
on sille harhaanjohtava nimi. Uuden oppiaineen nimeksi sopisi Ze&nolo-
gian kdytti- ja sovellustaidot.

Tietotekniikka terminé on lilan rajaava kisittimain niitd asioita, joi-
ta nykyperuskoululaisen tulisi hallita opintojensa pédttyessi. Oppiaineen
nimeni tietotekniikka vie ajatukset 1990-luvulle. Silloin opiskeltiin tieto-
koneen sisdistd rakennetta, ohjelmoinnin perusteita, toimisto-ohjelmien
kiyttod ja yleistd tietokoneen hyddyntimistd. Tietokoneista olemme siit-
tyneet erilaisiin uutta teknologiaa hyédyntiviin apuvilineisiin.

Teknologian kiyttd -osuudessa tulisi tutustua erilaisiin tapoihin hyo-
dyntdd olemassa olevaa teknologiaa arki- ja tyGelimassd. Oppimisen
tulisi olla toiminnallista, ja sen pitdisi tukea oppilaan omaa tekemista.
Tavoitteena olisi, ettd oppilaat osaavat soveltaa teknologiataitojaan opin-
toihinsa. Tdma osuus sopisi erinomaisesti my6s oppiainerajat ylittdvaksi
kokonaisuudeksi. Kayttotaitoihin kuuluisi alakoulussa my6s nappdintek-
niikan opiskelu.

Teknologian sovellustaidot tdhtdavit selvidmiseen niistd tulevaisuu-
den teknologian kiyttoalueista, joita ei vield voida tunnistaa. Soveltami-
sen ymmirrykseen kuuluvat laitteiden toiminnan ymmirtiminen. Esi-
merkiksi ohjelmoinnin ja sen logiikan opiskelu voitaisiin nivoa yhdeksi
kokonaisuudeksi. Ohjelmoinnin opetuksen ei tule olla kaikilla luokka-as-
teilla pelkkdd koodaamista, vaan asiaan voidaan tutustua ja valmistautua
monipuolisemmin, aina leikistd varsinaiseen ohjelmointiin saakka.

Edelld lyhyesti visioitu kokonaisuus tarvitsee ympirilleen my6s tii-
viin ja kumulatiivisesti kehittyvin oppimateriaalin. Koodi2016 — Ensiapua
objelmoinnin opettamiseen peruskonlussa -oppaassaan (2014) Linda Liukas ja
Juhani Mykkédnen ovat kuvanneet erinomaisesti ohjelmoinnin opetuk-
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sen tarpeellisuutta ja siitd saatavaa hy6tyd tulevaisuudessa. Kirjasta 16ytyy
my0s hyvid kdytinnon vinkkejd ohjelmoinnin opettamisen aloittamiseen.

LAITEKANNAN UUSIMINEN KOULUISSA HIDASTA

Kouluissa on vield varsin laajasti perinteisid poytitietokoneita. Ne toimi-
vat luokkakdyt6ssd, mutta tutkivaan oppimiseen tarvitaan myos mukana
kuljetettavia laitteita. Télld hetkelld sitd palvelevat kannettavat tietoko-
neet, tabletit ja dlypuhelimet.

Kun tietotekniikan opetus peruskouluissa ja toisella asteella alkoi,
sitd varten perustettiin ATK-luokkia, jotka tdytettiin ddriddn mydten
poytitietokoneilla. Niitd luokkia varattiin erillisen varausjirjestelmin
kautta. Tiltd ajalta juontuu perusopetuksen laitepolitiikka. Tietokoneet
hankittiin yleensd kolmeksi tai neljaksi vuodeksi. Niiden uusimista ryt-
mitettiin siten, ettd kolmas- tai neljdsosa koneista voitiin uusia vuosittain.
Sithen koulujen budjeteissa oli varauduttu.

Kun tieto- ja viestintdteknologian kiytt6 opetuksessa ja oppimisessa
on lisddntynyt, on laitekantaa pdivitetty siten, ettd jokaiseen luokkahuo-
neeseen on pyritty jirjestimidn tietokone opettajan kiyttéon. Luokka-
kohtaiset, opettajille tarkoitetut tybasemat ovat muuttaneet opettajien ta-
paa kiyttdd uutta teknologiaa opetuksessaan. Luokkakohtaiset datatykit
ja muu nykyteknologia ovat vakiintuneet opettajan tyovilineina. Samalla
opettajan aikaa on vapautunut oppilaiden henkilokohtaiseen kohtaami-
seen.

TIETOKONELUOKAN KUOLEMA

Teknologia on jatkossa kiinted osa oppimis- ja opetustapahtumaa, ei
paikka tai luokka, jonne tehdéin erillinen varaus. Parhaiten oppimista ja
oppilaan etenemisti palvelee henkildkohtainen laite, mielellddn sellainen,
jolla voi osallistumisen lisdksi tuottaa my6s omaa sisdltod.

Lukiossa timi kehitys on jo alkanut. Perusopetuksessa muutosta
saataneen odottaa vield hetken aikaa. Kuntien rahatilanne ei ndilld niky-
min mahdollista henkil6kohtaisten laitteiden hankkimista kaikille oppi-
laille. My6skddn omien laitteiden kiyttd koulussa ei ole itsestddnselvyys,
koska silloin nousee esiin kysymys perusopetuksen maksuttomuudesta,
tasa-arvosta ja oppilaiden tasavertaisesta kohtelusta. Perusopetuksen uu-

249



det opetussuunnitelmat otetaan kiytt66n 2016, ja silloin my6s teknolo-
gian opetuskiyton uskotaan lisidntyvin valtakunnallisesti.

Teknologian parhaan hyédyntimisen pohjana toimii henkil6kohtai-
suus. Sitoutuminen on vahvempaa, kun oppilas tai opiskelija voi kiyttid
omaa ja henkil6kohtaiseksi personoitua paitelaitetta opinnoissaan. Sa-
malla laitteella tehdédidn opinnot, luetaan sosiaalisen median uusimmat
viestit ja katsotaan tv-, video- tai verkkoldhetykset. Vasta henkil6kohtai-
suus tekee laitteesta erottamattoman osan oppijan arkea. Saman henki-
I6kohtaisuuden on toteuduttava mySs oppimateriaaleissa.

VERKKOJEN VARASSA

Oppimisympiristonid koulu on haasteiden edessd. Jos omien laitteiden
kiytto toteutuu laajasti, teknologisen kehityksen kannalta koulun tirkein
tehtdvi ei ole hankkia laitteita vaan mahdollistaa niiden kiytto. Se tat-
koittaa mm. langattomien verkkoyhteyksien moninkertaistamista.

Jo nyt arvioidaan, ettd kouluissa tulisi olla noin 2,4 verkkoyhteyttd
per opiskelija: Yksi varsinaiseen opiskeluun kiytettivid laitetta varten,
yksi opiskelijan puhelinta varten ja vihintiin 0,4 yhi yleistyvid, muita
verkkoon yhteydessi olevia laitteita varten. Lukiossa kysymys on ajan-
kohtainen ylioppilaskokeen uudistuksen vuoksi. Vuonna 2016 osa yliop-
pilaskirjoituksista suoritetaan sihkoisesti, ja vuonna 2019 ensimmaiisen
kerran koko tutkinto on sdhkoéinen.

Koulun tarjoaman verkon vilitykselld oppilas voi kiyttdd verkkoa
ilman lisdkuluja. Perusopetuksessa on ratkaistava, kuka maksaa digitaa-
lisissa tehtdvissi tarvittavan datayhteyden. Asia koskee jokaista perhettd
ja haastaa perusopetuksen maksuttomuuden periaatteen, kun koulu ei
kustannakaan kaikkea toimintaa eiki se tapahdu koulun lihiverkon kan-
taman sisalld.

TUNNISTETTU OPPILAS

Opiskeltaviin sisdlt6ihin liittyy my6s uusia, ratkaistavia ongelmia. Sih-
koisiksi muuttuvat tehtivit tdytyy voida tallentaa. Tiedot tallennetaan
verkon ylitse sisdllontuottajien tarjoamiin palveluihin, ja sisdllontuottajat
vastaavat mm. tallennettujen vastausten sdilymisestd ja esimerkiksi op-
pimateriaaliin liittyvien oppilaan omien muistiinpanojen turvaamisesta.
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Tietoturvasta tulee osa koulujen arkipiivad. Tietoja oppilaista ja
dataa heiddn osaamisestaan siirretddn palveluiden vililld ja tallennetaan
eri palvelimille. Kuka varmistaa, ettei asiattomilla ole pddsyd oppilaan
henkil6kohtaisiin tietoihin? Samalla paineet yksiksitteisen, kaikkien pal-
veluiden kanssa yhdessd toimivan tunnistautumisen aikaansaamisesta
kasvavat.

Tilld hetkelld yhteistd tunnistautumismallia edistetddn Valtiovarain-
ministerién X-Road-hankkeessa ja siti ldhelld olevassa Opetus- ja kult-
tuuriministerion EduCloud-hankkeessa. Lopullisista aikatauluista ei ku-
kaan ole vield ottanut vastuuta. Arviot tunnistautumisen toteutumisesta
litkkuvat yhden ja kuuden vuoden vilill.

PEDAGOGINEN IRTIOTTO

Tieto- ja viestintiteknologian hyédyntiminen onnistuu parhaiten, kun
pedagogiikkakin otetaan mukaan. HyGtyjen tunnistamisen esteend on
vield talld hetkelld opetuksen ja oppimisen mairittiminen nykyisten mal-
lien kautta. Ty6vilineet ja opetukseen sovelletut mallit ovat osaltaan vai-
kuttaneet sithen, miten oppitunnit ja opiskelu on jirjestetty tihin asti.

Teknologian kehitys mahdollistaa opetuksen ja opiskelun jirjesti-
misen eri tavoin. Oppilas voi osallistua verkon vilitykselld sellaisen op-
piaineen opetukseen, johon omassa koulussa ei ole syntynyt ryhmai, tai
yhteydenpito ystivyyskouluihin onnistuu tarvittaessa Skyped kdyttien.
Teknologiaa hy6dyntivi pedagogiikka on alkutaipaleellaan ja vaatii vield
aikaa kehittydkseen.

Perddnkuulutan yliopistoja timén aiheen tutkimuksen pariin. Opet-
tajankoulutuksessa digipedagogiikan rooli on vield varsin pieni. Suo-
meen on kuitenkin jo syntynyt timin osa-alucen osaamista. T4td esi-
telldidn ehkéd parhaiten Himeen kesédyliopiston jirjestimilld ITK-paivilld
Himeenlinnassa. Sinne kokoontuu vuosittain reilu tuhat tieto- ja vies-
tintiteknologian kehittimisestd kiinnostunutta opettajaa ja tutkijaa esit-
telemdin toisilleen viimeaikaisia ratkaisujaan opetuksen eldvoittdmisek-
si. Kokeiluista saatuja kokemuksia ja tutkimustuloksia esitellddn kahden
péivin seminaarissa. Himeenlinnan ITK-pdivit kokoaa alan aktiivisim-
man kirjen. Tdmin aihealueen kiinnostavuudesta kertoo my6s se, ettd
Aulangon tilat ovat jo muutaman vuoden olleet tipStiynna osallistujista.

Opettajat ovat herdnneet teknologian hyédyntimiseen ja ovat oikeu-
tetusti vaatimassa lisdd virikkeitd ja opastusta. Jos tieto- ja viestintitek-
nologian arkihyédyntimistd halutaan kasvattaa, on opettajina jo toimi-
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vien koulutusta lisdttdvd merkittivisti. Oppimateriaalikustantajat ovat
tuoneet opettajien kiyttoon uutta teknologiaa hyédyntivid materiaaleja.
Arviolta yli 95 prosenttia kaikista perusopetuksen opetusaineistoista on
digitaalisia. Ndmd aineistot sisiltdvit havainnollistavaa materiaalia ope-
tettavan aineen kasittelyyn sekd esimerkiksi oppilaita aktivoivia peleja,
pulmia ja simulaatioita. Lihes poikkeuksetta niiden esittely opettajille on
samalla koulutusta. Koulutuksen aikana perehdytidn sekd teknologian
kiytt6on ettd sen vaikuttavuuteen oppimisessa ja opetuksessa.

OPPIJAN UUSI ROOLI

Samaan aikaan, kun opettajan rooli teknologian hyodyntijini kasvaa,
muuttuu my6s oppijan rooli. Jatkossa oppilaista kasvaa aktiivisia ja vas-
tuullisia toimijoita, vai kasvaakor Ainakin teknologia antaa tiydet mah-
dollisuudet kiinnittid huomiota oppijan omaan tekemiseen. Oppijan on
otettava itselleen aktiivisempi rooli. Aktiivisuus tarkoittaa tdssd tavoit-
teellista opiskelua, osin menetelmien valintaa ja omaehtoisen tekemisen
lisddmistd. Todenndkdisesti timi tapahtuu opettajan ohjauksessa. Vah-
vinta ohjaus on alemmilla luokilla, mutta opiskelutaitojen karttuessa yla-
luokilla ja toisella asteella opiskelu muuttuu omaehtoisemmaksi.

Esimerkiksi digitaalisia tehtdvid voidaan tehdd ajasta ja paikas-
ta riippumatta omalla péitelaitteella. Samalla oppilaalle voidaan antaa
palautetta onnistumisistaan osin automaattisesti. Helpotusta tehtivien
tekemisen seurantaan saadaan automaattisesti tallentuvista, tekemiseen
liittyvistd tiedoista. Jopa tekemisen ja etenemisen adaptiivinen ohjaami-
nen on mahdollista.

Oppijan rooliin kuuluu my6s teknologian hyédyntimistaitojen opis-
kelu. Oppilaan taidot saattavat olla hyvinkin syvit joillakin osa-alueil-
la, mutta toisaalta pinnalliset joiltakin muilta osin. Esimerkiksi paljon
pelaamista harrastava nuori ei vilttimittd osaa hyédyntid tekstin tuot-
tamiseen tarkoitettuja tytkaluja tiysipainoisesti tai ei ehkéd osaa tuottaa
tekstid riittivin nopeasti omalla paitelaitteellaan. Niiden teknologian
kansalaistaitojen opiskeluun tulee kayttdd riittdvisti aikaa. Perusasioiden
testaamista varten tarvitaan yksinkertaisia taitotasotestejd, joilla kunkin
opiskelijan tietotekniset valmiudet voidaan selvittdd.

Hyvind esimerkkind oppijan muuttuneesta taitotarpeesta voidaan
pitdd tiedon etsintdd ja l6ytyneen tiedon kriittistd tarkastelua. Ajatellaan
tilannetta, jossa oppilas on perehtynyt aiheeseen “ukkonen” kiyttden
olemassa olevaa oppimateriaaliaan. Sen jilkeen oppijalle annetaan tie-
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donhakutehtivd. Hinen tulee etsid tietoa ajankohtaisista sddilmitista
Suomessa. Ajatellaan vield, ettd oppilas hakee ajankohtaisiin sddilmi-
6ihin liittyvid tietoa verkosta hakukoneella.

Hakutuloksena oppilas saa joitakin satojatuhansia osumia. Etu-
kiteen ei voida tietdd, kisittelevitko 16ytyneet sivut sitd asiaa, jota
haluttiin selvittdd vai jotain aivan muuta. Pitdd muun muassa paitelld,
liittyyko 16ytynyt tieto aitheeseen, onko se totta, onko se kirjoitettu
niin, ettd hakija pystyy hahmottamaan kokonaisuuden tai edes tunte-
maan terminologian. Jos tieto eroaa oppimateriaalin tiedosta, onko
syynd uudempi tutkimustieto, mielipiteeseen liittyvi tieto vai esimer-
kiksi jonkun toisen oppilaan samasta aiheesta kirjoittama julkaisu ja
niin edelleen.

Yksi tirkeimpid tulevaisuuden teknologian hyédyntimiseen liit-
tyvid taitoja hakutaitojen lisiksi on lihdekriittisyys. Loydetyn tiedon
kriittinen tarkastelu ei ole synnynndinen taito, vaan se rakentuu osana
tietojen kertymistid ja yleissivistyksen kasvua. Se vaatii opiskelua.

Samaan tehtdvddn on hyvi liittdd my6s pohdinta oppilaan idsta.
Eri-ikdisten oppijoiden taidot ovat erilaisia. Perusopetuksen kolmas-
luokkalainen ja lukion ensimmadisen vuoden opiskelija tarvitsevat kie-
lellisesti eritasoisen tekstin asian opiskeluun.

OPPIMATERIAALIEN JA TEKNOLOGIAN TULISI
LISATA OPISKELUTYOTA

Viimeisimmin PISA-tutkimuksen julkaisemisen jilkeen on riittinyt
paljon puhetta siitd, kuinka paljon aikaa oppilaat kullakin kouluas-
teella kdyttidvit opiskeluun. Suomessa timd tuntimiddrd on varsin
pieni verrattuna esimerkiksi tutkimuksessa menestyneisiin Aasian
maihin. Uuden teknologian, sen tehokkaan kdytén ja henkilékohtai-
suuden yhdistiminen oppimateriaaleihin mahdollistaa oppilaiden te-
kemin ty6n lisddmisen. Se voidaan tehdé vieldpi siten, ettd oppilaasta
lisdys ei tunnu tyolaalta.

Hdelld viittasin teknologian kdyttotaitojen ottamiseksi osak-
si opetusta ja erityisesti osaksi opiskelua. Oppimateriaalit ovat aina
sisdltdneet paljon erilaisia tehtivid. Perustehtivit, projektityot, tut-
kimustehtidvit ynnd muut tekevit opiskelusta monipuolista ja kiin-
nostavaa. Osa tehtdvistd on tarkoitettu tunnilla tehtidviksi, osa eriyt-
timiseen ja osa kotitehtdviksi.
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Tehtivien tekemisen lisiksi niiden tarkistaminen vie aikaa seka
opettajalta ettd oppijalta. Teknologian avulla digitaaliset tehtdvit voi-
daan tarkistaa osittain automaattisesti. Kaikkeen automatisointi ei
kuitenkaan sovi, eikd se ole tarkoituksenmukaistakaan. Esimerkiksi
oman tiedon tuottaminen on jatkossakin arvioitava henkil6tasolla.

OPPIMATERIAALI JATTAA JALJEN

Jos kiytettivien tietoteknisten viélineiden henkil6kohtaisuus tuo tehoa
opiskeluun, niin vihintddnkin yhtd suuri merkitys on henkil6kohtaisilla,
kohdennetuilla sisall6illa.

Oppimateriaalikustantajien tuottama oppimateriaali on tyypillisesti
sellaista, joka on kirjoitettu kohderyhmille sopivalla kielelld ja jonka laa-
juus riittdd asiaan perehtymiseksi. Kokonaisuus on kuitenkin koostettu
niin, ettd opettaja voi rakentaa atheen ympirille oman tapansa opettaa.

Oppimateriaalien ominaisuuksia kehitetddn jatkuvasti. Télld hetkelld
merkittivimmit kehitysaskeleet on otettu tehtyjen suoritusten tallenta-
misessa, osittaisessa automaattisessa tarkistuksessa ja adaptiivisuudessa.
Tehtidvien adaptiivisuudella tarkoitetaan ohjaavuutta. Tehtivid tehdes-
sd oppijan osaamisesta kertyy dataa, jonka avulla hinen etenemistdin
voidaan ohjata. Jos oppilas ei selvid hinelle kohdennetuista tehtivist,
niitd voidaan tulosten avulla automaattisesti ohjata sen tasoisiksi, ettd
hin selvidd. My6s se on merkittivid, ettd oppija voi saada kannustusta ja
palautetta silloinkin kun opettaja ei ole fyysisesti lisna.

Onnistumisella ja sen palkitsemisella on iso merkitys oppilaan luot-
tamukselle omiin kykyihin. Uskon, ettd teknologian avulla jokaiselle
oppijalle voidaan tarjota osaamista tukevaa oikea-aikaista palautetta. Pa-
lautteen oikea-aikaisuudesta tulee seuraavan kymmenen vuoden aikana
merkittiva keino mahdollisten koulupudokkaiden entisté aikaisemmassa
tunnistamisessa ja heidin auttamisessaan takaisin normaaliin etenemis-
rytmiin.

Oppilaan saaman palautteen tulee olla monipuolista. Se voi olla
kannustusta tai varsinaista palautetta, joka perustuu henkil6kohtaiseen
osaamiseen. Parhaimmillaan palaute sisdltid kannustuksen ja oppilaan
ohjaamisen eteenpiin.

Erityisesti digitaalisista tehtivisti ja niiden tekemisestd kertyvi kiyt-
tO- ja suoritustieto ovat oppimisen “bigdataa”. Uskon, ettd jo kahden,
kolmen vuoden aikana tallentuneen ja tilastoidun tiedon perusteella voi-
daan perusopetuksessa ennustaa oppimisen kipupisteet luokkatasoittain.
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OPPIMATERIAALIEN TEKEMINEN MUUTTUU VAATIVAMMAKSI

Henkil6kohtaisuus ja yksilollisyys vaikuttavat oppimateriaalien suunnit-
teluun. Digitaaliset oppimateriaalit mahdollistavat yksilén huomioimisen
ja ohjaamisen ilman, ettd tuotevalikoiman hallinnasta tulee mahdotonta.
Oleellista on ajatella oppimateriaalien rakenne ja kiytt6 uudella tavalla.
Jokaista perinteistd tehtivdd varten tarvitaan jatkossa ehkid kolme tai viisi
erillistd tehtivid. Jokaisen tehtivin tulee myOs keriti tieto oppijan teke-
misestd ja ohjata tehtdvien tekijdd eteenpiin edellisen tehtdvin tulosten
perusteella.

Samaan aikaan ei voida olettaa, ettd pelkdstddn digitaalinen oppimi-
nen olisi kehityksen kohteena. Digitaalisuus ja teknologian hyodyntimi-
nen ovat erinomainen lisd oppimiseen. Yksin niiden varaan ei oppimis-
ta ja opetusta voida rakentaa. Monipuolisuus lisid motivaatiota ja siten
kouluviihtyvyytti. Opettajan rooliin kuuluu oppijoiden tunnistaminen
siten, ettd heille pystyddn tarjoamaan omaa oppimistyylid tukevia tapoja
opiskella. Sama koskee oppimateriaalien muotoa: digitaalisia ja painettu-
ja oppimateriaaleja tarvitaan jatkossakin. Osa oppilaista kokee esimer-
kiksi paperilta lukemisen naytolti lukemista miellyttdvimmaiksi.

SISALTOJEN OSAAJAT TEKEVAT OPPIMATERIAALEJA
TULEVAISUUDESSAKIN

Usein kuulee viitteitd, ettd teknologia ratkaisee oppimisen ongelmat.
Olen kuitenkin nihnyt monta uuden tabletti-laitteen omistajaa, joiden
osaamisen taso ei ole kohentunut lainkaan laitehankinnan jilkeen. Vasta
osaamista tukevat sisdllot ja laitteen hyédyntimistaidot takaavat menes-
tyksen. Jatkossakin sisdltéjen rakentamisen ja kohdentamisen osaaminen
on tirkedd — jopa tirkedmpdd kuin aiemmin.

Sama koskee teknologian kiyttotaitoja: vasta tavoitteellinen tekno-
logian hyédyntiminen tuo uutta oppijan maailmaan. Esimerkiksi oman
tekstin tuottaminen tietokoneella antaa mahdollisuuden syntyneen teks-
tin muokkaamiseen ilman, ettd kaikkea tarvitsisi kirjoittaa alusta asti uu-
delleen. Hy6ty paperiin nihden on tissd ilmeinen.

Oppimateriaalin tekijéind opettajat ovat korvaamattomia. He tunte-
vat kohderyhminsi ja ikdluokalle sopivan tavan esittdd asioita. Tekstin
muoto, maird ja luettavuus ovat olennaisia tiedon omaksumiseksi.

255



DIGIAJAN OPPIMATERIAALI ON ELASTINEN

Opetussuunnitelmien perusteissa mairiteltyihin sisdltihin ja osaamis-
tasoihin péddsemiseksi opettajat kaipaavat edelleenkin oppimateriaalia
opetuksensa tueksi. Oppilaille oma materiaali tuo mahdollisuuden palata
tarvittaessa asioissa taaksepdin. Pelkki internetissi oleva tieto el riitd vas-
tuulliseksi oppimateriaaliksi. Merkityksellistd on my6s oppijalle tarjotun
tiedon oikeellisuus.

Tulevaisuudessa opettaja kokoaa valmiiden oppimateriaalien ympi-
rille omaa aineistoaan ja rikastaa silli opetustaan. Oppilas puolestaan
kayttdd oppimateriaalia kiyttolisenssilld, lisenssi kattaa oppimateriaalin
péivitykset ja sisiltokorjaukset koko lisenssin voimassaolon ajan. Tekno-
logian avulla “liian vanhat oppimateriaalit” poistuvat koulujen kdytostd.
Kustantaja tuottaa jatkossakin oppimateriaaleja, painettuja ja digitaalisia.
Ydinsisdllot tdytyy kohdentaa eri ikdryhmille ja niiden pitdd tukea oppi-
laan oppimisprosessia.

OPETTAJA - OSAAMISTASI TARVITAAN!

Koulu ei toimi eivitkd teknologian hy6dyt muutu todeksi ilman opet-
tajaa. Nuori tarvitsee aikuisen ihmisen ldsnioloa, jirjestystd, ohjausta ja
kannustusta — eldvin aikuisen luotettavaa liheisyyttd. Opettajaa tarvitaan
koulussa tapahtuvaan ohjaamiseen ja elimin rakentamiseen. Koulussa
rakennetaan sosiaalisia suhteita, monelle oppijalle niitd ainoita turvalli-
sia, vertaistyhmién kanssa. Digitaalisuudella ei ihmisten kohtaamista voi
korvata, vaikka se teknologian avulla mahdollista olisikin.

Opettajan merkitys koulun muutoksessa on merkittavda. Opet-
tajan ammattiosaamisen mukana suomalainen koulu nousee tai
junnaa paikoillaan. Siksi onkin tarkead, ettd digitaalisen murroksen
keskelld opettaja ei jaa yksin.

Oppimateriaalien kustantajat ja sisdltdjen kirjoittajat kohtaavat vuo-
sittain tuhansia opettajia. Koulutusta ja perehdytystd digiaikaan toivo-
taan yhi enemmin. Osa tistd digiosaamisesta hoidetaan uusien oppi-
materiaalien ja niihin liittyvin kéyttGkoulutuksen turvin. Koulutuksen
kokonaisuus ei kuitenkaan voi leviti vain oppimateriaalin tuottajien har-
teilla vaan sithen tarvitaan yhteiskunnallista panostusta.

Tieto- ja viestintiteknisissd taidoissa olennaista on valmius tutus-
tua uusiin asioihin ennakkoluulottomasti. Oppimistulosten kannalta tir-
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keintd on saada oppijat tekemiin t6itd oppimisen parissa, vithtyméin
koulussa nykyistd paremmin ja kdyttimain monipuolisesti eri materiaa-
leja. Teknologian hyédyntiminen tuo erinomaisen lisin opetukseen ja
oppimiseen.
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ANNA KALLIO

MONIMUOTOISEN
OPPIMATERIAALIN
TEKIJANOIKEUDET

Oppimateriaalien muuttaessa muotoaan joudutaan
kiinnittdmddn entistd enemmdn huomiota tekijéiden
oikeuksiin.

ppimateriaalien sdhkoistyminen merkitsee uusia tapoja kéyt-
O tid oppimateriaalia. Tekstin, kuvituksen ja tehtdvien lisiksi

materiaali sisdltdd ddntd ja liikkuvaa kuvaa, monimutkaista
grafiikkaa, interaktiivisia toimintoja ja vaikkapa peleji. Opettajasta ja op-
pilaasta voi opetuksessa tulla entistd enemmain uuden tiedon hankkija ja
sisillon tekijd. Materiaalia voidaan muunnella ja niiden sisalt6ja kehitelld,
korjata ja tdydenti.

Vaikka sihkoinen kirja ei olekaan vield yleistynyt Suomessa, kui-
tenkin sihkoisten oppimateriaalien kysyntd on kasvussa. Uuden ope-
tussuunnitelman digitaalista kasvatusta edistivit padmaidrit tarkoittavat
mahdollisuuksia uusille toimijoille oppimateriaalimarkkinoilla. Oppikir-
jakustantajat ovat kehittineet omia sihkdéisid materiaalejaan jo pitkddn, ja
alalle on syntynyt uutta kilpailua sihkéisestd julkaisemisesta innostunei-
den yrittdjien tultua mukaan. Etenkin siirtyminen sihkdiseen ylioppilas-
tutkintoon ja opetus- ja kulttuuriministerion syksylld 2014 lanseeraama
oppimateriaalipilvi, EduCloud, ovat tuomassa mullistuksia oppimateri-
aalin tekijoiden ja kiyttdjien elimiin. Valtakunnallisessa oppimateriaalin
portaalissa kaikki sihkoéinen materiaali 16ytyy jatkossa yhdestd paikas-
ta. Esimerkiksi kustantajat, viranomaiset, jirjestot, yritykset, opettajat
ja oppilaat voivat laittaa pilveen opetukseen tarkoitettuja materiaaleja.
EduCloudista koulut, opettajat ja oppilaat voivat hakea materiaaleja ja
vertailla ja arvioida niitd sielld.
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Sihkoisen materiaalin kopioimisen ja jakamisen helppous yhdessi
avoimuuden ja yhteiséllisyyden trendin kanssa haastavat yritysten ny-
kyiset liiketoimintamallit. Uudet oppimateriaalin tuottajat ovat tarttu-
neet tilaisuuteen ajaa markkinoille avoimilla lisensseilld ja halvoilla tai
jopa ilmaisilla tuotteilla. Samalla kun lisddntyvé kilpailu alalla voi met-
kitd positiivista kehitysté, on suuri riski, ettd oppimateriaalimarkkinoilla
hinta muodostuu ratkaisevaksi kilpailutekijaksi. Kéyttimilld avoimia ja
ilmaisia oppimateriaaleja voidaan pyrkii Iyhytnikdisiin julkisen talouden
sddstoihin. Silloin unohdetaan, ettd laadukkaiden oppimateriaalien tuot-
tamiseen ei pystytd ilman merkittdvid rahallisia investointeja ja oppikit-
jailijoiden ja kustantajien asiantuntemusta.

KUSTANTAJAT HAALIVAT OIKEUKSIA

Oppimateriaali nauttii tekijinoikeuslain suojaa kirjallisena teoksena. Te-
kijinoikeuden keskeinen periaate on, ettd suoja ei ulotu tietoihin, ideoi-
hin, ajatuksiin, periaatteisiin ja teorioihin. Idean uutuus tai kekselidisyys
ei ole tekijinoikeussuojan edellytys. Samasta aiheesta voidaan kirjoittaa
useita oppikirjoja. Aineiston samantyyppisyys tai asiasisdllén samanlai-
suus ei tarkoita, ettd aineistoa olisi lainattu tai kopioitu siten, ettd kysees-
sd olisi tekijinoikeuden loukkaus. Oppimateriaalin tekijin on tunnettava
kasvatus- ja opetustyon kannalta keskeiset asiat, kuten perusopetuksen
arvoperusta ja tehtivi seki opetuksen rakenne, jotka on miiritelty ope-
tussuunnitelmassa. Lisdksi hinen on tunnettava opetussuunnitelman
sisdlté oman aineensa osalta sekd oppiaineiden ja athekokonaisuuksien
tavoitteet. On selvid, ettd niiden linjausten mukaan laaditut oppikirjat
muistuttavat toisiaan.

Tekijilli on yksinoikeus mairatd teoksensa julkaisemisesta, sen
jakamisesta ja muokkaamisesta. Oppimateriaalin tekija luovuttaa kus-
tannussopimuksella kustantajalle oikeuden teoksen julkaisemiseen,
kappaleiden valmistamiseen ja levittimiseen. Oppimateriaalin kustan-
tajalle kuuluvat investointien tekeminen ja taloudellisen riskin kanta-
minen. Muuttuvassa tietoympiristossa kustantajat varautuvat tuleviin
riskeihin ja pyrkivit saamaan teoksista mahdollisimman suuren talou-
dellisen hy6dyn.

Epdvarmuus siitd, miten tulevaisuudessa oppimateriaali mielletddn
ja miten sitd kdytetddn, ndkyy selvisti siitd, kuinka oppimateriaalin kus-
tantajilla on tarve hallita yha laajemmin teosten oikeuksia. Kustannus-
sopimukset voivat sisiltdd oikeuksien luovutuksia, jotka kattavat kaikki
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nykyisin tunnetut ja jopa vield tuntemattomat julkaisumuodot ilman
minkédinlaista ajallista tai maantieteellisti rajausta. On vield vaikea ar-
vioida sitd, miten monimuotoisia kdyttémuotoja uusilta oppimateriaa-
leilta edellytetddn. Ainakin on nihtdvissd, ettd oppimateriaalien inte-
raktiivisuus, eli kdyttdjien luoma sisiltd merkitsee, ettd kustantajalle on
luovutettava oikeudet julkaista materiaali siten, ettd kiyttdjdt voivat sitd
muokata ja jakaa muokattuna edelleen.

Sihkéisten oppimateriaalin tekijéiden onkin syytd olla varuillaan,
kun niin laajoja oikeuksia vaaditaan luovutettavaksi. Tekijinoikeuslaki
on teknologianeutraali, mutta hankaluuksia ilmenee, kun tiettyjd sdin-
n6ksid sovellettaessa ei pystytd noudattamaan teknologianeutraaliuden
periaatetta. Esimerkiksi kustannussopimuspykilissi oikeuksien palau-
tuminen on sidottu painoksen loppuunmyyntiin. Kun sihkéinen kirja
on kerran julkaistu, sitd on mahdollista pitdd saatavilla ilman minkdin-
laisia lisdkuluja, joten painos ei siis koskaan ole lopussa. Toisin kuin
painetun kirjan osalta, ei tekijinoikeuslaissa ole sddnnosti tekijan suo-
jaksi siind tapauksessa, ettd sihkoisten oikeuksien palautumisesta ei ole
erikseen sovittu. Tdmién suuntaista lainsddaddnnén muutosta el ole te-
keilld, joten asia tdytyy huomioida jatkossakin kustannussopimuksissa.

OPETTAJAN VALMISTAMAT MATERIAALIT

Opettajien valmistamat kurssisuunnitelmat ja sisallét ovat varsinaisen
opetustyOn ohessa syntynytti padomaa, jonka tekeminen vaatii luovaa
panostusta. Opettaja saattaa tunteja valmistellessaan luoda tekijanoike-
uslain suojaamia teoksia. Tiéllaista materiaalia syntyy vaihtelevasti riip-
puen siitd, mikd on opettajan oma tyomenetelmi. Toiset opettajat
nojaavat vahvasti kurssien rakenteeseen ja kustantajien tuottamaan
oppimateriaaliin, toiset paneutuvat enemmain aineistojen kerddmiseen
ja tekemiseen itse.

Tietojen ja oppimateriaalien etsiminen on lisddntynyt samalla kun
netin kdyttd opetuksessa on yleistynyt. Oppimateriaalia onkin netis-
sd tarjolla valtavat madrit. Opettajan ammattitaitoon kuuluu arvioida,
onko materiaali sopivaa tietylle kurssille. Suuri haaste on I6ytad kaiken
tarjolla olevan materiaalin joukosta sellaiset tekstit, tehtivit ja pelit, jotka
tukevat parhaiten oppimista. Téllaista tyotd opettajat ovat toki tehneet
aina. Seulottavan tiedon midrd on kuitenkin merkittivisti lisddntynyt
kun netin kdytt6 on yleistynyt. Aikaa saattaa kulua paljonkin oppitunte-
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ja valmistellessa. Téstd materiaalien kokoamisesta ja valmistamisesta ei
makseta opettajille erikseen korvausta.

Opettajien luomaa materiaalia voidaan joskus jakaa kouluyhteis6n
sisdlli. Tyonantaja kannustaa tyontekijoitddn antamaan omia oppima-
teriaalejaan kollegoiden kiytt66n. Aina ei tulla edes ajatelleeksi, ettd
kyseessd voisi olla kaupallisesti hyoédynnettivissi oleva sisdlté. Imma-
teriaalioikeuksien luovutuksen lihtokohtana on, ettd oikeuden tekijille
maksetaan luovutuksesta kohtuullinen korvaus. Niin tulisi olla my6s
oppimateriaalien osalta. Toisaalta opettajan osaaminen ja hinen sihkoi-
sesti julkaisemansa oppimateriaalit saattavat olla merkittivi keino oman
tyburan edistimisessd. Henkilokohtainen meriitti voi olla opettajalle
jopa merkittivimpi kannustin kuin pieni rahallinen korvaus.

Kokonaan toinen asia on, voiko tyOnantaja edellyttdd opettajaa ja-
kamaan tyon ohessa syntyneitd oppimateriaaleja muiden kiytt66n. Suo-
men tekijinoikeuslaissa ei sdddelld tydsuhdetekijinoikeutta muuten kuin
tiettyjen yksittdistapausten kohdalla. Opetuksen osalta tekijanoikeuslaki
ei sisdlld sddnnoksid tekijinoikeuden siirtymisestd. Lihtokohta on, ettd
tekijinoikeus syntyy aina sille luonnolliselle henkil6lle, joka on luonut
teoksen, eiki se siirry toiselle taholle, kuten ty6nantajalle, ilman erillistd
sopimusta. TyOnantajan onkin tarvittaessa pystyttivi osoittamaan sopi-
mukseen perustuva oikeus hyédyntid tyontekijin teosta.

Sopimusoikeudellinen lihtékohta on, ettd sopimus perustuu ni-
menomaiseen sitoutumisilmaisuun. Siten opettajan tyéssdan valmista-
man materiaalin tekijinoikeuden siirtyminen tyonantajalle edellyttda,
ettd asiasta on sovittu tyo- tai muulla sopimuksella. On kuitenkin har-
vinaista, ettd opettajien tybsopimuksissa olisi otettu huomioon teki-
janoikeuden siirtyminen, oppimateriaalin tuottamista ei my6skiin ole
mddritelty opettajan tyotehtiviksi. Opettajaa ei siis voida velvoittaa ja-
kamaan tekijanoikeuden suojaamaa materiaalia, tai se edellyttiisi, ettd
asiasta olisi sovittu opettajan ja tydnantajan vilisessd sopimuksessa.

Ilman nimenomaista sopimusta voidaan joutua arvioimaan, onko
osapuolten vililli mahdollisesti syntynyt konkludenttinen eli hiljainen
sopimus. Tillainen voi tulla kyseeseen, kun osapuolten tosiasiallinen
toiminta viittaa sopimuksen olemassaoloon. Tekijinoikeuden voitaisiin
katsoa siirtyneen tyonantajalle ilman nimenomaista luovutusta esimer-
kiksi tilanteessa, jossa sopimusta ei ole tehty, mutta tySpaikalla on va-
kiintuneesti noudatettu kaikkien tuntemaa yleistd kdytint6d. Tiéllainen
konkludenttinen sopimus on pitevd. Sen olemassaolon osoittaminen
edellyttdd, ettd osapuolilla on ollut yhteinen kisitys asiasta.
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Joissain tapauksissa voidaan normaalikiyttosdinnén perusteel-
la katsoa, ettd tyOnantajalla on tiettyjd oikeuksia tyOntekijin tekemiin
teoksiin yleisen tyontekovelvoitteen nojalla normaalin toimintansa
edellyttdmissi laajuudessa. Tidssd tapauksessa oikeuksien siirtymisen
edellytyksend on, ettd materiaali on syntynyt tyOtehtdvid suoritettaessa.
Asiaa pitdd siis arvioida siltd kannalta, mitkd ovat opettajan tydvelvoit-
teet ja kuuluuko oppimateriaalin valmistaminen niihin. Kuten jo edelld
on todettu, opettajalta ei ole perinteisesti edellytetty oppimateriaalin
tekemistd, joten todennikéistd on, ettd useissa tapauksissa normaali-
kiyttosddnnon edellytykset eivit tiyty.

On positiivista, ettd opetuksen yhteydessd valmistetun materiaalin
oikeuksiin on hiljattain alettu kiinnittdd enemman huomiota. Muuttu-
vassa tietoympdristossdé muodostuu kiytintjd, joita saatetaan tulevai-
suudessa pitdd vakiintuneina. Nykyisilld toimintatavoilla voi olla suuri
merkitys sen kannalta, millaisia kdytint6jd alalla my6hemmin pidetddn
osapuolia sitovana. On episelvid, missd kohtaa vapaachtoisen tekemisen
suositus muodostuu osapuolia sitovaksi kiytinnoksi. Toivottavaa olisi,
etteivit opettajien talkoovoimin tekemit oppimateriaalit olisi alkua alalle
muodostuvasta kidytinndsti. Oppimateriaalien jakamisen olisi oltava
opettajalle aidosti vapaachtoista.

OPETUSPOIKKEUS JA KOULUJEN KAYTTOLUVAT

Opettajalla on melko laajat mahdollisuudet kiyttdd aineistoja opetus-
poikkeuksen ja sopimuslisenssin puitteissa, kun opettaja luokkatilan-
teessa liittdd omaan materiaaliinsa netistd tai muualta periisin olevia
aineistoja. Tilanne muuttuu toisenlaiseksi, kun aineistoja jactaan avoi-
messa tietoverkossa, esimerkiksi EduCloudissa. Opetusministerién suun-
nitteleman oppimateriaalipilven on tarkoitus toimia jirjestelmind, jossa
opetusmateriaaleja voidaan jakaa ja kehittdd yhteisollisest. Jotta opettajien
tekemdd materiaalia voidaan niin jaella ja kiyttdd uudelleen, olisi varmis-
tuttava siitd, ettd oikeudet materiaalissa kéytettyihin aineistoihin on hankit-
tu. Tdssd suhteessa moni opettaja voi olla epdvarma oman materiaalinsa
asianmukaisuudesta.

Tekijdnoikeuden lihtokohta on tekijin yksinoikeus médriti teoksen-
sa kiytostd. Tekijanoikeus el kuitenkaan ole rajoittamaton, vaan sen ulot-
tuvuus on mahdollista ymmartdd tekijanoikeutta rajoittavien sddnndsten
valossa, jotka luovat tasapainoa yksityisen ja julkisen edun vililld. Teki-
janoikeuslaissa on opetuksen hyviksi sdddettyjai rajoituksia ja poikkeuksia.
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Ne perustuvat ajatteluun, jonka mukaan tekijan yksinoikeudesta voidaan
painavien yhteiskunnallisten etujen vuoksi sddtdd poikkeuksia. Tiedon saa-
tavuus ja avoimuus opetuksessa on sellainen painava yhteiskunnallinen pe-
ruste, jonka on katsottu oikeuttavan poikkeuksia tekijinoikeuslaista.

Opetuksessa hyddynnettiviin tdysrajoituksiin kuuluu opetuspoikkeus,
jonka mukaan opetuksen yhteydessd saa esittdd julkaistun teoksen. Tami
poikkeus koskee kaikkia muita paitsi ndytelmi- ja elokuvateoksia. Ope-
tuksessa saadaan myGs kdyttdd materiaalia siteeraussddnnoksen puitteis-
sa hyvin tavan mukaisesti. Tdma tarkoittaa, ettd lainaavalla ja lainattavalla
teoksella on oltava asiallinen yhteys. Siteerattaessa tekiji ja ldhde mainitaan
hyvin tavan mukaisesti, ja sitaatin on oltava tarkoituksen edellyttimissi
laajuudessa.

Kun opetus- tai tutkimuskiyttéon kopioidaan tekijinoikeuden suo-
jaamaa materiaalia, tarvitaan oikeudenhaltijan lupa. Ei ole kuitenkaan
tarkoituksenmukaista, ettd kaikissa tilanteissa koulut tai opettajat tekisivit
sopimuksen suoraan tekijin kanssa. Sopimuslisenssijirjestelma helpottaa
naitd massakayttotilanteita. Nykyiset opetuksen tarpeisiin suunnitellut so-
pimuslisenssit kattavat opetuksen monet tilanteet, joissa tekijainoikeuden
alaista materiaalia hyédynnetddn. Sopimuslisenssijirjestelmilld laajenne-
taan mahdollisuuksia kéyttdd teoksia hyodyksi opetuksessa, mutta samalla
turvataan oppimateriaalin tekijin oikeudet. Opetuksessa hyddynnettivid
sopimuslisenssejd on kolme: valokopiointilupa, digilupa seki esitys- ja tal-
lennuslupa. Sopimuslisenssijirjestelmi sailyttad edellytykset luovan tyén
tekemiseen, eli laadukkaiden oppimateriaalien julkaisemiseen samalla, kun
edistetddn muita yhteiskunnallisesti tirkeitd arvoja.

Sopimuslisenssid koskevia sddnnoksid sovelletaan, kun teoksen
kiyttdmisestd on sovittu kayttdjin ja opetusministerién hyviksymain
sopimuslisenssijirjeston vililld. Kouluissa kiytettdvistd luvista valoko-
piointilupa ja digilupa on neuvoteltu tekijanoikeusjirjesté Kopiosto ry:n
kanssa, audiovisuaalisten teosten kiyttod koskeva lupa on neuvoteltu yh-
dessd Kopiosto ry:n ja Tuotos ry:n kanssa.

Digiluvan nojalla oppilaitoksen henkildkunta ja opiskelijat voivat
skannata kotimaisia ja ulkomaisia painettuja julkaisuja sekd kopioida
tekstid ja kuvia avoimilta verkkosivustoilta kiytettiviksi opetuksessa,
tutkimuksessa sekd opinndyte- ja harjoitustissd. Digilupa kattaa kaikki
tavat muuttaa aineisto digitaaliseen muotoon esimerkiksi skannerilla, di-
gitaalisella kopiokoneella, digikameralla tai dokumenttikameralla. Digilu-
valla oppilaitoksen henkilokunta ja opiskelijat voivat skannata painettuja
julkaisuja sekd kopioida avoimesti internetissi tarjolla olevaa aineistoa
opetuskiyttéén. Lupa mahdollistaa my6s aineistojen vilittimisen eti-
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opetuksen yhteydessd. Etiopetuksessa luennon voi vilittid suljetun
tietoverkon kautta tv-kuvana tai vastaavana tai tallentaa opetusryhmin
myShemmin kéytettdviksi.

Valokopiointiluvalla voidaan valmistaa kopioita painetun oppima-
teriaalin lisdksi muista lisimateriaaleista tai kun saatavilla ei ole tavan-
omaista oppimateriaalia, kuten oppikirjoja. MyOs sidhkoisten julkaisujen
tulostaminen ja tulosteiden valokopiointi on sallittu luvan ehtojen mu-
kaisesti.

Opetuskiyttoon saa tallentaa tv-ohjelmia Ylen TV1-; TV2-, Tee-
ma-, Fem- ja MTV3-kanavilta. Opetusta varten saa tallentaa opetusohjel-
mien lisiksi my6s muita ohjelmia, lukuun ottamatta elokuvia, ulkomaisia
jatkuvajuonisia sarjoja ja mainoksia. Radiosta saa tallentaa Yleisradion
lihettdimid opetusohjelmia. Ohjelmia voi tallentaa dvd:lle tai digiboxiin
ja vilittdd oppilaitoksen sisdisessd verkossa. Opetuksessa saa esittdd Yle
Areenan ja Eldvin arkiston kotimaisia ohjelmia. Lupa on voimassa ope-
tus- ja kulttuuriministerion alaisissa oppilaitoksissa

Ministerion ja Kopiosto ry:n vililld on sovittu, ettd 1.8.2014 alkaen
ministerién hankkimat luvat sallivat peruskoulujen, lukioiden ja amma-
tillisten oppilaitosten tekijanoikeudella suojatun aineiston valokopioin-
nin ja digitaalisen kopioinnin vuoden 2014 loppuun asti. Tuotos ry:n
kanssa neuvoteltu televisio-ohjelmien kidyttéd koskeva sopimus kattaa
kaikki oppilaitokset, my&s yliopistot ja ammattikorkeakoulut.

Opetus on lihtékohtaisesti julkista. Pohdittaessa verkko-opetuksen
yhteydessi tekijinoikeudellisia kysymyksid, on opetuksen julkisuuden pe-
riaatteella yhteys tekijinoikeuslain yleison kisitteeseen. Ainoastaan ylei-
solle suunnattu teosten kiyttiminen on yksinoikeuden piirissd. Yksityisen
toiminnan piirissd tapahtuvat toimenpiteet eivit ole tekijin madrittdvissi.
Jos esittimisen, levittimisen, niyttimisen tai valittdmisen kohteena on
yleiso, on tekijiltd saatava lupa. Yleison kisitettd ei ole tekijinoikeus-
laissa maddritelty, mutta oikeuskiytinnon perusteella on mahdollista
todeta, ettd yleis on ennalta rajaamaton kohderyhmi. Jos periaattees-
sa kuka tahansa voi osallistua tapahtumaan, jossa teosta kidytetidn ja
saada sen kuultavilleen, nihtivilleen tai muuten aistittavakseen, on ky-
seessd yleiso ja yleisolle suunnattu kiyttiminen.

Kun materiaalia tallennetaan avoimeen verkkoon, esimerkiksi op-
pilaitoksen internet-sivuille, on aina kyse kappaleen valmistamisesta
ja yleison saataville saattamisesta. Oppilaitoksella voi olla kiytossid
oma sisdinen suljettu verkkoympiristd, jossa verkko-opetus voi tapah-
tua salasanoin suljetussa opetusalustassa. Verkkoympairistopalvelujen
kiyttéehdoissa voidaan rajoittaa materiaalien kiytto ainoastaan opis-
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kelutarkoituksiin, oppilaitosten intranetiin, sisdiselle palvelimelle tai
siten, ettd materiaaleihin pddstidn késiksi vain oppilaitoksen fyysisissd
tiloissa. Oppimisympiristo6n kirjautuessaan opettajat ja opiskelijat si-
toutuvat noudattamaan kiyttéehtoja.

Julkisuuden arvioinnissa voidaan ottaa lihtokohdaksi se, ettd verk-
kojen salausjirjestelmit oletetaan toimiviksi: julkisuuskysymyksen rat-
kaisee siis se, kuinka monelle henkil6lle on tarkoitettu antaa paisy palve-
luun. Koulun sisiiset verkkoympiristot voivat olla avoimia tai suljettuja
sen perusteella, kuinka monella henkil6lld on padsy verkkoon. Yleis6n
kisitteen madrittelyd on pyritty selkeyttimiin siten, ettd 20-henkinen
suljettu piiri voitaisiin katsoa pieneksi piiriksi siten, ettd se ei muodosta
yleis6d. 20 henkilolle rajattu oppimisymparisté olisi timin tulkinnan
mukaan ei-julkinen. 20—50 hengen ryhmi on harmaalla alueella, jol-
loin asiaa voidaan tulkita tapauksittain. Julkiseksi katsotaan aina yli 50
henkilon ympiristo.

Tilld yleison kisitteen tulkinnalla ei kuitenkaan voida laajentaa
opetuksen kiyttoikeuksia. Verkkoympiristoon on mahdotonta tuoda
elokuva- tai ndytelmimateriaalia tekemittd siitd ensin kopio. Kopion
tekeminen puolestaan edellyttdd lupaa. Muita kuin elokuva- ja niy-
telmdmateriaaleja voidaan hy6dyntdd samoin ehdoin kuin tavallisessa
luokkatilanteessakin.

AVOIMET MATERIAALIT

Tekijinoikeuden suojaaman teoksen tekijd saa yksin madriti omasta
teoksestaan. Ilman erillistd sopimusta tai rajoitussddnndstd muut eivit
voi kiyttdd teosta. Tamd ldhtOkohta ei muutu siindkdin tapauksessa,
ettd materiaali on julkaistu avoimessa tietoverkossa. Internetissd olevis-
sa palveluissa ja sivustoilla on tarjolla opetukseen sopivaa materiaalia.
Tillaista materiaalia voi olla kuvapankeissa, videopankeissa, yritysten
sivuilla ja vaikkapa blogeissa. Verkosta 16ytyy myOs materiaalia, joka
voi olla tarkoitettu erityisesti opetuskiyttéon. Palvelun tarjoaja laatii
palvelulle kiyttoehdot, joissa voidaan mairitelld, onko palvelussa ole-
va materiaali yksityistd kdyttod varten vai saako sitd jakaa esimerkiksi
avoimesti netissi seki saako materiaalia kopioida ja muokata. Palveluja
kiytettdessd on tirkedd olla selvilld, mitkéd kiyttdehdot ovat voimassa.

Jos nettisivun tai internetpalvelun kdytt66n ei liity kdyttehtoja,
saattaa sivuilla oleva materiaali olla avoimesti lisensoitua. Avoimet li-
senssit voivat helpottaa materiaalin hyodyntimistd. Avoimen lisenssin
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mukainen ajattelu perustuu materiaalien vapaachtoiseen jakamiseen.
Avoimella lisenssilld tekijit kertovat, miten heidin aineistoaan voidaan
kdyttdd. Avoin lisenssi voi siis olla hy6dyllinen viline niille, jotka halua-
vat antaa itse tekeminsd oppimateriaalit ilmaiseksi muiden kdytt6on.

Eris kdytetyimmistd avoimista lisensseistd on Creative Commons,
eli CC-lisenssi. Lisenssichtoja on neljd erilaista, ja niitd voi yhdistelld
haluamallaan tavalla.

Ensimmadinen ehto, ”Nimi mainittava”, merkitsee, ettd alkuperiisen
tekijin nimi on mainittava teosta hyodynnettiessi.

Toisella ehdolla, ”Ei kaupalliseen kdytt66n”, tekijd voi rajata teok-
sensa hyodyntimisen vain epikaupalliseen kiytt6on.

Kolmas ehto, ”Ei jilkiperiisid”, rajaa pois teoksen muuttamisen.
Teosta voidaan siis esittid, kopioida ja jakaa vapaasti, mutta sitd saa kiyt-
tdd vain teoksen alkuperdisessd muodossa.

Neljds ehto, "Sama lisenssi”, tarkoittaa, ettd teosta voidaan vapaasti
muokata ja kdyttdd, mutta uudet teokset on annettava jatkokdyttéon sa-
moin ehdoin kuin alkuperdinen teos.

Jos opetuksessa kiytetddn aineistoa, joka on lisensoitu CC-lisens-
silld tai jollakin muulla avoimella lisenssilld, rajoitussddnndsten edel-
Iytyksid tai sopimuslisenssien lupachtoja ei tarvitse ottaa huomioon.
Materiaalia voidaan hyddyntdd CC-lisenssissd médritetylld tavalla.

CC-lisensoituja teoksia 16ytyy internetistd runsaasti, ja joukossa on
my0s aineistoa, joka on erityisesti tarkoitettu opetuskayttoon. Inter-
netissd olevat avoimet sisillot tiydentidvit omalta osaltaan lain ja sopi-
muslisenssien tarjoamia mahdollisuuksia. On kuitenkin syytd kéyttid
huolellista harkintaa hyédynnettiessd CC-lisensoituja aineistoja. Kiy-
ton luvallisuus ei ole itsestdin selvaa, koska aina ei voida varmistua
siitd, onko kyseessd luvanhaltijan itsensd jakama materiaali.

OPETTAJAT OPPIMATERIAALIPILVESSA

Opettajan on oltava selvilld opetusta koskevasta lainsidddnnostd, tunnet-
tava lupachdot ja tekijanoikeuslain mairdykset siitd, milld ehdoin toisten
valmistamaa materiaalia voi kéyttid opetuksessa ja omassa oppimateri-
aalissa. Opettajat kuitenkin tuntevat usein puutteellisesti tekijanoikeus-
lain sisélt6d, ja monet saattavat olla epdvarmoja siitd, kuinka materiaale-
ja saa kiyttdd. Internetistd haettujen aineistojen osalta opettajille ei ole
aina selvii, voidaanko materiaalia hy6dyntdd opetuksessa. Episelvyyttd
saattaa olla my0s siitd, mitkd sddnnot soveltuvat luokkatilanteeseen ja
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verkko-opetukseen. Moni opettaja valmistelee materiaalit kiireessd, ja
aina ei olla varmoja edes siitd, mistd lihteisti omaan materiaaliin liitetyt
aineistot ovat peraisin.

EduCloudiin eli oppimateriaalipilveen liittyen nousee esiin monen-
laisia tekijinoikeuskysymyksid. Epdvarmuus kdyttomahdollisuuksista voi
muodostua ongelmaksi siirryttiessd luokkatilanteen ulkopuolelle, koska
opetuksen hyviksi sdddetyt poikkeukset ja kouluille hankitut kéyttoluvat
koskevat nimenomaan luokkatilannetta, johon voidaan rinnastaa my6s
verkko-opetus suljetussa verkkoympiristossd. Koulumaailmassa saattaa
eldd kaytint6jd ja vadridkin kasityksid siitd, milld tavoin tekijanoikeuden
suojaamia materiaaleja voidaan kiyttdd. Valokopioluvan, digiluvan seki
opetus- ja tallennusluvan lupaehtoja ei vilttimittd tunneta, ja opettajat
pelkidvit tekijinoikeuden rajoittavan omaa tyotddn. Opettajat eivit valt-
tamattd kaytd kaikkia mahdollisia opetustapoja hyvikseen.

Kuten on edelld todettu, kun materiaalia laitetaan internetiin avoi-
mille sivustoille, on aina kyse kappaleen valmistamisesta ja yleis6n saata-
ville saattamisesta, eli se kuuluu tekijin yksinoikeuden piiriin ja edellyt-
tad tekijin lupaa. Jos opiskelijoille tarjotaan opetusmateriaalia avoimen
tietoverkon kautta, on kyse yleis6lle suunnatusta toiminnasta. Suojatun
materiaalin saattaminen yleison saataviin tietoverkon vilitykselld kuuluu
yksinoikeuden piiriin.

Opetuskiyton mahdollistamiseksi sdddetyt rajoitukset ja sopimusli-
senssichdot eivit salli esimerkiksi kappaleiden valmistamista ja yleisén
saataville saattamista avoimessa tietoverkossa. EduCloudissa julkaistavaa
materiaalia ei ole tarkoitus millddn lailla tarkastaa ennakkoon. Mahdolli-
siin vadrinkdytoksiin reagoidaan jilkikdteen. Kun opettaja laittaa pilveen
itse tekemidnsd materiaalia, hin saattaa siis olla ainoa, joka arvioi aineis-
ton asianmukaisuuden my6s tekijinoikeuslain osalta. Muiden opettajien
tekemid materiaalia etsivi ja kdyttiva opettaja joutuu siis arvioimaan ma-
teriaalin entistikin huolellisemmin.

Internetpalvelun ylldpitijin on mahdollista asettaa palvelun kaytti-
jille ehtoja, jotka palveluun liittyvin ja sitd kédyttivin on hyviksyttivi.
Niissd ehdoissa saatetaan miédritelld, ettd julkaistua materiaalia voidaan
vaikkapa muokata ja jakaa edelleen. Kun kayttdja hyviksyy palvelun
ehdot, syntyy sopimus palvelun tarjoajan ja muiden kéyttdjien kanssa.
Palvelun tarjoaja voi edellyttdd kéyttdjiltddn sitoutumista kdyttdehtoihin,
joissa voidaan mairitelld, minkélaista materiaalia palveluun saa ladata tai
kuinka muut palvelun kéyttdjit saavat kdyttdd materiaalia.

Kiyttdjit voivat myos itse madritelld oman materiaalinsa kdyttomah-
dollisuuksia. Tiéllaiseen tarkoitukseen sopivat hyvin valmiiksi muotoil-
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lut, yksinkertaiset lisenssiehdot. Jos EduCloudissa otetaan kiytto6n tal-
lainen yksinkertaistettu mahdollisuus avoimen lisenssin kiytto6n, olisi
samalla harkittava, olisiko syytd luoda yksinkertainen mekanismi, jolla
muut kéyttdjit ja oikeudenhaltijat voisivat ilmoittaa mahdollisista teki-
janoikeuden loukkauksista. Téllainen voi olla tavallisesti kidytetty alasot-
toilmoitus yllapitajalle. Viarinkéytoksid voidaan pyrkid valttimain myos
asettamalla tarkastusvelvollisuus ja vakuutusehto pilven kiyttoehtoihin.
Siind materiaalin jakaja vakuuttaa, ettd hinelld on riittivit oikeudet ma-
teriaalin jakamiseksi. Tdllainen vakuutus herittiisi kdyttdjit ajattelemaan
tekijinoikeuksia, ja se voisi my6s vihentdd vadrinkdytoksid.

Uuden teknologian tuomat kopioinnin ja jakamisen mahdollisuudet
esitetdin usein perusteena kaventaa tekijinoikeuden suojaa. Vaikka ma-
teriaalia 18ytyykin netistd runsaasti, ei se merkitse, ettd kaiken olisi jatkos-
sa oltava vapaasti ja maksuttomasti saatavilla ja muunneltavissa. Pdinvas-
toin, tietotekniikkaoikeuden alalla on my6s uudenlaista ajattelua, jonka
mukaan laki voisi olla yhtd kuin koodi — laki voidaan ohjelmoida sisille
palveluiden kidyttdmuotoihin. Tietoverkossa asioivan kiyttdjin elimid
voidaan helpottaa siten, ettd palveluita kiyttiva henkil6 ei tule loukan-
neeksi toisen tekijanoikeuksia, koska jo koodausvaiheessa siddokset on
otettu huomioon, eikd kiyttdjd pddse vahingossa kiyttdimiin aineistoa
luvattomalla tavalla.

Kuten jo edelld todettiin, nykyisellddnkin tekijanoikeuslaki ja sopi-
muslisenssijirjestelma sallivat monenlaisia kdyttomuotoja, vaikka opetta-
jat eivit niitd valttdmattd tunnekaan. Pilvestd ja sithen yhteydessi olevista
oppimisympiristoistd on mahdollista luoda kiyttdmuotoineen sellainen
ympiristd, jossa sopimuslisenssien mukaiset ehdot on otettu huomioon.
Parhaimmillaan pilvi voidaankin toteuttaa siten, ettd se helpottaa opetta-
jan tyotd myo6s tekijinoikeudellisten kysymysten osalta.

Pilvessi, sihkoisissd oppimisymparistoissd ja ndiden rajapinnoissa
voidaan luoda sellainen turvallinen ympiristd, jossa opettaja on selvilld
kiyttéehdoista ja tietdd aina, mikd on sallittua materiaalin kiytt6d ja miké
ei. Sopimuslisenssien mukaiset kdyttéehdot voidaan koodata pilven toi-
mintoihin siten, ettd esimerkiksi tv-ohjelman nauhoitus siilyy katsotta-
vana tietyn ajan, ja yhdestd julkaisusta voi ottaa kopioita sovitun mairin,
esimerkiksi 20 sivua/oppilas/ lukukausi tai koko julkaisun, jos kyseessi
on lyhyt julkaisu. Opettajan ei tarvitsisi materiaaleja hyodyntdessdin ar-
vioida erikseen, onko kiytt6 lain ja sopimuslisenssien mukaista, koska
kaikki mikd on mahdollista, on sallittua.

Tiedon avoimuus on tirkedd yhteiskunnan muuttuvassa tietoympi-
ristéssd. Koulutus on tdssa erityisasemassa, silld koulutuksen tavoitteena
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on juuri tiedontuotannon jatkuminen. Sen turvaa parhaiten koulutuk-
sen ja oppimateriaalien korkea taso. Tiedon avoimuuden ja saatavuuden
periaate on mahdollista toteuttaa opetuksessa ilman, etti murennetaan
luovan tyon edellytyksid. Samalla mahdollistetaan se, ettd suomalaiset
koululaiset saavat jatkossakin opiskella laadukkaiden, asiantuntemuksella
tuotettujen oppimateriaalien avulla.
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YRJO REPO

OPPILAS- JA
OPPIMATERIAALITILASTOT

Taulukot 1-3 ja 610 perustuvat Suomen Kustannusyhdistyksen vuositilas-
tothin ja taulukoiden 4-5 seki 11-12 alkuperiinen lihde on Tilastokeskus.

Taulukko 1. Painetut oppikirjat, nudet nimikkeet (kpl) 1970—1990
L [Peuskou | Muut_

1870 219 180
1975 325 219
1980 304 213
18985 291 324
1990 243 349

1970 ja 1975 tilastossa eivit vield olleet peruskoulun oppikirjat vaan kansakoulun oppikirjat. 1970
olen merkinnyt ”muihin” oppikirjoihin peruskouluja varten tehdyt kokeilumonisteet. Lukion
oppikirjat ja ’muut” oppikirjat on eroteltu omiksi ryhmikseen vasta 1995 alkaen.

Taulnkko 2. Myynti 1 000 kpl, painetut kirjat

| [Peruskoulu | Muut _______[Erittelemiit

1970 2824 391 352
1975 7143 5085
1980 9193 2404
1985 7336 2399
1890 7006 2423

1970 ja 1975 tilastossa eivit vield olleet peruskoulun oppikirjat vaan kansakoulun oppikirjat.
Lukion oppikirjat ja ’muut” oppikitjat on eroteltu omiksi ryhmikseen vasta 1995 alkaen. Muiden
oppikirjojen myynti 1975 vaikuttaa epduskottavalta. Syyni voi olla yksinkertaisesti lydntivirhe
tilastoraportissa, jonkin myynnin kirjautuminen kahteen kertaan tai se, etti myynniksi on kirjattu
painosmaird. Mahdollista virhetti ei ole tuolloin huomattu eiki sitd ole my6hemminkiin oikaistu.

Tanlnkkko 3. Myynti miljoonaa enroa, painetut kirjat

I R S
2,8 0,5

1970 1.2

1975 81 6,3

1980 20,0 7.0

1985 33,0 15,0
1990 39,0 18,0

1970 ja 1975 Peruskoulu = kansakoulun oppikirjat. Muut = kaikki muut oppikirjat. Markka-ajan
tiedot on muutettu euroiksi jakamalla ne luvulla 5,946.
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Tanlukko 4. Oppilasmddrat, tubatta

YPY Ammatti-
opetus
53 247 76 793 105

1970 417

1975 154 353 191 93 791 123
1980 2 587 15 110 na 143
1885 563 4 108 675 150
1890 593 101 694 166

YPY = Yleissivistdvi perusopetus yhteensi
Vuosina 1975 ja 1980 kiytiin varsinkin luokka-asteita 7-9 sekd vanhan kansakoulun, uuden
peruskoulun ettd vanhan keskikoulun opetussuunnitelmien mukaan.

Aika huima pudotus YPY:n oppilasmairissd vuodesta 1975 vuoteen 1980 ja 1985.

Tanlukko 5. Viesti ikarybmittain 1 000 asukasta

398 421 445

1970 381

1975 334 383 396 417
1880 301 345 380 381
1985 323 303 345 377
1930 327 325 303 344

Ikdryhmitys ei tdysin vastaa vuosia 1995-2013, mutta melkein. Koulutuksen kannalta huomattavaa
on se, ettd alle 25-vuotiaita oli vuonna 1990 lihes 350 000 vihemmin kuin vuonna 1970. Esimer-
kiksi vuonna 1973 syntyi pienin ikdluokka vuoden 1868 jilkeen.

SUOMEN KUSTANNUSYHDISTYKSEN JASENTEN
OPPIMATERIAALIEN TUOTANTO JA MYYNTI

SELITYKSIA:

Opettajille tarkoitettu materiaali sisiltyy julkaistuithin uutuuksiin.
Opettajille tarkoitettu maksullinen aineisto sisdltyy myyntiin.
Eruromiiriinen myynti on kustantajan arvonlisiveroton nettomyynti
joko jalleenmyyjille tai suoraan loppuasiakkaalle.

Euromiiriinen myynti on ilmoitettu tilastovuoden hinnoin. Markat on
muutettu euroiksi kertoimella 5,946.

Harjoitus- ja tyokirjat sisiltyvat ndihin lukuihin.

Peruskoulukirjoihin sisdltyvit myds esiopetuksen kirjat.

Muihin oppikirjoihin sisiltyvit ammattioppilaitoksille tarkoitettujen kir-
jojen lisdksi yleiseen kirjallisuuteen luokitellut tietokitjat, joista kustan-
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tajan arvion mukaan vihintidn 70 prosenttia myydédin opiskelutarkoi-
tuksiin.

Perusopetuksen 1994 péitetty opetussuunnitelmamuutos tuli voimaan
viimeistddn syyslukukauden 1996 alkaessa ja seuraava, vuonna 2004 hy-
viksytty iso muutos viimeistddn syyslukukauden 2006 alkaessa.

Lukion 1994 piitetty opetussuunnitelmamuutos tuli voimaan viimeis-
tadn syyslukukauden 1996 alkaessa ja seuraava, vuonna 2003 hyviksytty
iso muutos viimeistddn syyslukukauden 2005 alkaessa. Luokattomaan
lukioon voitiin siirtyd vuoden 1994 alusta lukien. Kurssimuotoisuuteen
oli siirrytty vuonna 1982.

Taulnkko 6. Untuudet kpl, painetut kirjat

310 148

1995 257
1996 254 202 292
1997 272 172 269
1998 254 165 300
1999 231 159 335
2000 220 187 359
2001 325 154 308
2002 241 17 286
2003 290 17 258
2004 313 134 314
2005 334 275 270
2006 420 308 291
2007 287 236 237
2008 277 182 210
2009 285 10 247
2010 263 104 189
201 229 96 157
2012 185 73 190
2013 214 60 139

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet vuonna 2000 nakyvit lyhytaikaisena piikkind 2001,
samoin perusopetuksen ja lukion opetussuunnitelmien muutokset 2005 ja 2006.
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Tanlukko 7. Myynti 1 000 kpl, painetut kirjat

I Y I

1995
1996
1997
1998
1939
2000
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2008
2009
2010
20M
2012
2013

4287
4410

4457
4297
4189

4308
4423
4533
4405
4407
4573
4462
4237
4208
3926
3871

3768
3720
3509

1855
1946
1925
1832
1748
1813
1801
1769
1615
1448
1820
1871
1790
1591
1315
1260
1255
1214
1145

888
1064
1053
1176
1136
1054
868
844
790
6396
740
797
649
750
723
649
571
51
487

Lukion oppikirjojen myynnissi alkaa nidkyi ammattimaisen kierrityksen vaikutus 1990-luvun
lopulla. Opetussuunnitelman muutos 2005 ja uudet oppikrijat nikyvit kasvaneena myyntina 2-3
vuoden ajan. Sen jilkeen kierritys alkaa taas purra.

Ammattikoulutuksen oppikirjojen ja korkeakoulun kurssikirjojen muuttuminen sihkéiseen muo-
toon (ja muun verkkomateriaalin kiytt6?) nakyvit tasaisena myynnin laskuna koko 2000-luvun

ajan.

Peruskoulun oppikirjojen myynti laskee vuoden 2005 jilkeen vihenevin oppilasmiddrin ja osit-
tain ehki kasvaneen kierrityksen takia. Mahdollisesti my6s harjoitus- ja tyokirjojen méiri laskee.
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Taulnkko 8. Myynti miljoonaa enroa, painetut kirjat

19385
1996 37 16 7
1997 39 16 18
1988 37 16 19
1999 38 16 18
2000 40 17 13
2001 43 18 17
2002 45 18 7
2003 45 17 18
2004 48 16 16
2005 52 22 16
2006 51 23 16
2007 49 22 13
2008 50 21 16
2009 50 18 16
2010 51 18 15
201 52 IE 13
2012 54 13 13
2013 54 18 12

Laskevia myyntimiérid on peruskoulussa ja lukiossa kompensoitu nousevilla hinnoilla.

Ammattiopetuksen puolella niin ei ole tehty ainakaan samassa mitassa — kirjat ovat jo muuten-
kin selvisti kalliimpia esimerkiksi lukioon verrattuna.

Markka-ajan tiedot on muutettu euroiksi jakamalla ne luvulla 5,946.
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Tanlukko 9. Julkaistut sabkiiset oppima- Tanlnkko 10. Sdabkdisen oppimateriaalin

teriaalinutundet myynti
I I
1995 55 1995 277
1996 60 1996 987
1897 57 1997 1388
1998 51 1998 426
1999 73 1999 360
2000 86 2000 517
2001 101 2001 1541
2002 104 2002 727
2003 72 2003 1044
2004 177 2004 1572
2005 163 2005 2524
2006 140 2006 2180
2007 223 2007 2810
2008 258 2008 3071
2008 462 2009 3165
2010 501 2010 3335
201 544 2011 3550
2012 616 2012 3816
2013 636 2013 3645

Sihkoisen oppimateriaalin tuotannosta ja myynnisti Kustannusyhdistyksen jisenten osuus lienee
pienempi kuin painetuissa kirjoissa. Yliopistossa ja ammattikorkeakouluissa kiytettineen melko
paljon itse tuotettua ja ulkomaista opiskelumateriaalia.
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Taulnkko 11. Oppilasmddrat

Perusopetus Muu
ammattiopetus
588 32 172 131

19395

1936 589 43 166 132
1997 593 62 154 126
1988 592 82 142 129
1999 591 101 136 131
2000 593 na 122 130
2001 5396 18 19 129
2002 597 127 120 125
2003 597 130 120 122
2004 593 132 123 121
2005 586 133 124 18
2006 579 133 126 17
2007 571 132 126 115
2008 561 133 127 14
2009 553 135 131 12
2010 546 139 134 12
2011 542 140 134 109
2012 540 140 133 107
2013 541 139 106

Perusopetus = esikoulu ja peruskoulu yhteensa.

Lukio = Vuosina 1995 ja 1996 luvuissa ovat my0s aineopiskelijat, jotka eivit tihtdd koko lukion
oppimidrin suorittamiseen.

Muu ammattiopetus = opetussuunnitelmaperusteinen ammatillinen peruskoulutus eli perintei-
nen ammattikoulu- tai opisto. Lahes toinen mokoma opiskelee niytttutkintoon valmistavassa
tai muussa lyhytaikaisessa koulutuksessa. 2013 opiskelijamairi ei ole vield kiytettivissi.
Merkittdavimmat muutokset ovat karkeasti ottaen entisen opistotasoisen ammattikoulutuksen
muuttuminen ammattikorkeakouluksi, perusopetuksen oppilasmidiri kiintyminen laskuun
vuonna 2004 ja lukion oppilasméirin tasainen lasku vuoden 2000 jilkeen.

Markka-ajan tiedot on muutettu euroiksi jakamalla ne luvulla 5,946.
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Tanlukko 12. Viiesti ikdrybmittain 1 000 asukasta

331 328 303

1995 314

1986 317 331 327 305
1997 321 328 326 3N
1998 328 322 327 318
1999 329 318 330 326
2000 330 316 332 328
2001 327 319 332 328
2002 322 324 329 326
2003 315 330 323 328
2004 307 331 320 332
2005 300 332 319 335
2006 294 329 322 336
2007 290 324 326 334
2008 287 317 333 330
2009 288 310 334 328
2010 289 303 336 327
201 290 297 333 331
2012 294 294 329 336
2013 298 291 322 343

Esikoulu- ja alakouluikdisten 6—10-vuotiaiden mairi laski tasaisesti vuosina 2000-2011, mutta
kdantyi sen jilkeen nousuun.

Peruskouluikiisten 6—15-vuotiaiden mairi laski erityiseselvisti vuosina 2005-2008.
Lukioikiisten 16—20-vuotiaiden méiri on pysynyt suhteellisen tasaisena koko ajan.

21-25-vuotiaiden médrd on koko jakson ajan hiljalleen kasvanut. Vuosina 1995-1998 se oli
ndistd neljastd ikiryhmistat pienin, vuosina 2012-2013 suurin.

Vuonna 2013 ulkomailla syntyneité oli 6—10-vuotiaiden ryhmissi 3 500 enemmain kuin 1995.
11-15-vuotiailla vastaava lisiys on 3 000, 16—20-vuotiailla 3 000 ja 21-25-vuotiailla 13 000.
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KIRJOITTAJAT

Hannele Cantell, KT, FM, dosentti, toimii opettajankouluttajana Hel-
singin yliopistossa. Hin on Helsingin yliopiston Opettajien akatemian
sekd Suomen ilmastopaneelin jdsen. Cantellin opetus- ja tutkimusaiheet
liittyvit maantieteen ja biologian sekd globaali- ja ympiristokasvatuksen
oppimiseen ja opetukseen. Lisdksi Cantell on tutkinut opettajien ja oppi-
laiden vuorovaikutusta sekd koulun toimintakulttuuria. Hannele Cantell
on kirjoittanut 25 vuoden ajan kaikkien koulutusasteiden oppi- ja tieto-
kirjoja. Héinet on palkittu Suomen Tietokirjailijoiden oppikirjailijapal-
kinnolla.

Telle Hailikari, KT, toimii yliopistonlehtorina Yliopistopedagogiikan
tutkimus- ja kehittimisyksikossid Helsingin yliopistossa. Hinen tirkeim-
mit tutkimusaiheensa kohdistuvat arviointiin, opintojen sujuvuusteki-
j6ihin, tunteisiin oppimisessa sekd prokrastinaatioon. Hinelld on useita
tieteellisid luottamustehtivid ja hin ohjaa useita opinniytetditd yliopisto-
pedagogiikan alalta.

Pirjo Hiidenmaa, F'T, Helsingin yliopiston tietokirjallisuuden ja tieto-
kirjoittamisen professori. Tarkeimmait tutkimusaiheet tekstien rakenne
ja merkitys sekd eri tekstilajit ja niiden kontekstit. Hiidenmaalla on mo-
nia kotimaisia ja kansainvilisid luottamustehtdvid kirjailija- ja tekijinoi-
keusjirjestdissd. Hin on toiminut opettajana yliopistossa, tutkijana ja
kielenhuoltajana Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksessa, johtajana
tiedehallinnossa Suomen Akatemiassa sekid Helsingin yliopistossa Avoi-
men yliopiston ja Koulutus- ja kehittimiskeskus Palmenian johtajana.

Marja-Liisa Julkunen FT, on Joensuun yliopistosta elikkeelld oleva
kasvatustieteen, erityisesti peruskouludidaktiikan professori. Tutkimuk-
set ovat painottuneet lukemaan oppimiseen ja opettamiseen seki luetun
ymmirtimistaitojen kehittymiseen. Opetus puolestaan on keskittynyt
peruskoulun opettajien perus- ja jatkokoulutukseen.

Lauri Jéarvilehto, FT, on metafyysinen tutkimusmatkailija ja Sherlock
Holmes -fani. Hin on Filosofian Akatemian perustaja ja kirjoittanut
useita bestseller-teoksia ajattelusta, tyostd ja oppimisesta. Jirvilehto on
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valmentanut johtajia suomalaisyrityksissd ja luennoinut laajalti yliopis-
toissa ympiri maailmaa. Jirvilehdon intohimona on tutkia ja oivaltaa
uusia asioita ja rakentaa 16ydoksistddn thmisten hyvinvointia lisddvia rat-
kaisuja.

Anna Kallio, OTM, on Suomen tietokirjailijat ry:n lakimies ja toiminut
tekijinoikeusalan asiantuntijatehtdvissa ja tyoryhmissd Sanastossa ja Ko-
piostossa. Kallio on toiminut my6s opettajien tekijanoikeuskouluttaja-
na Opetus- ja kulttuuriminsterion ja IPR University Centerin Operight
-projektissa.

Kati Koivikko on koulutukseltaan toimittaja (Tt) ja valokuvaaja (TaM).
Hin on tyoskennellyt freelance-valokuvaajana sekd kuvatoimittajana
mm. Helsingin Sanomissa ja Alma 360:ssa. Sanoma Pro Oy:n kuvatoimit-
taja vuodesta 2008 lihtien. Koivikko tydskentelee dokumentaarisen va-
lokuvauksen parissa, ja hidn on pitdnyt ndyttelyitd sekd kotimaassa ettd
ulkomailla. Julkaissut dokumentaarisen valokuvakirjan Ku/takyla.

Marja-Kristiina Lerkkanen, KT, kasvatustieteiden professori ja kas-
vatuspsykologian dosentti, tyoskentelee Jyviskylin yliopiston opettajan-
koulutuslaitoksella tutkimusalueena lukemaan oppiminen, lukivaikeudet
ja lukutaidon opetus. Viime aikoina hin on tarkastellut luokkahuoneen
vuorovaikutuksen, motivaation ja oppimisympiriston yhteyttd oppi-
misprosesseihin. Lerkkasella on jasenyyksid tieteellisten julkaisusarjojen
toimituskunnissa, kansainvilisid tieteellisid luottamustehtdvid ja useita
artikkelipalkintoja. Lerkkanen kuuluu Pikgumetsin aapinen ja Apilatien aa-
pinen -sarjojen tekijaryhmiin. Hinen lukemaan opettamisen kisikirjansa
on kddnnetty myos viroksi.

Sari Lindblom-Ylinne, FT, on Helsingin yliopiston yliopistopedago-
giikan professori ja Yliopistopedagogiikan tutkimus- ja kehittdmisyksi-
kon johtaja. Hin toimii my6s kdyttiytymistieteellisen tiedekunnan tut-
kimuksesta ja tohtorikoulutuksesta vastaavana varadekaanina. Hin on
koulutukseltaan psykologi. Sari Lindblom-Ylinteen tutkimus keskittyy
oppimisen psykologiaan, ja tutkimusalueita ovat mm. yliopisto-oppimi-
nen, oppimisen siitely, tieto- ja oppimiskisitykset, motivaatio ja aka-
teemiset tunteet seki yliopisto-opettaminen. Hin toimi European As-
sociation for Research on Learning and Instruction (EARLI) -jirjestén
presidenttind vuosina 2009-2011 ja World Education Research Asso-
ciation (WERA) -jirjeston presidenttind vuosina 2014-2016. Hin on
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kirjoittanut useita oppi- ja tietokirjoja, muun muassa lukion psykologian
oppikirjasarjan, tieteellisen kirjoittamisen oppaan ja kisikirjan yliopis-
to-opettajille. Hinet on palkittu opetusansioistaan FEino Kaila -palkin-
nolla vuonna 2004.

Markku Loytonen, FT, Helsingin yliopiston maantieteen professori.
Tirkeimmait tutkimusaiheet ovat terveysmaantiede, paikkatietojirjes-
telmit sekd tutkimusmatkailu ja sen historia. Loytoselld on ollut useita
kotimaisia ja kansainvilisid tieteellisid luottamustehtidvid ja hin on usean
kansainvilisen tieteellisen julkaisusarjan toimituskunnassa. Léytonen on
my0s useasti palkittu tietokirjailija.

Anne Mintynen, FT, on Jyviskylin yliopiston suomen kielen (ma.)
professori. Tirkeimpid tutkimusaiheita ovat tekstit, tekstilajit ja kirjoit-
taminen sekd kielenhuolto ja kielikisitykset. Madntynen on aikakauslehti
Virittajan padtoimittaja, ja hinelld on monia kotimaiseen tiedekustanta-
miseen ja tietokirjoittamiseen liittyvid tehtivid. Hin on my6s kirjoittanut
ja toimittanut erityisesti yliopisto-opiskelijoille ja tutkijoille suunnattuja
teoksia.

Heini Paavola, KT, ty6skentelee Helsingin yliopiston opettajankoulu-
tuslaitoksella didaktiikan, erityisesti monikulttuurisuuskasvatuksen yli-
opistonlehtorina. Hin tutkii etenkin monikulttuurisuuskasvatusta opet-
tajankoulutuksessa seki esi- ja alkuopetuksen konteksteissa. Paavola on
osallistunut my6s kansallisiin kehittdmis- ja arviointihankkeisiin ja tyo-
ryhmiin sekd kansainvilisiin tutkimushankkeisiin. Hinelld on my6s yli 20
vuoden kokemus luokanopettajana ja erityisopettajana.

Jukka-Pekka Pietidinen, FT, toiminnanjohtaja, Suomen historian do-
sentti, joka on toiminut tietokirjailijana, tietokirjakriitikkona ja tietokir-
jakustantajana. Pietidinen on julkaissut 13 kirjaa Suomen historian eri
aloilta. Hinen uusin teoksensa on 700 merkittivia suomalaista tietokirjaa.
Abckiriasta Mustaan orkideaan (2014, yhdessi Joel Kuortin kanssa). T4alld
hetkelld Jukka-Pekka Pietidinen on Suomen suurimman Kkirjailijajirijes-
ton Suomen tietokirjailijat ry:n toiminnanjohtaja. Hin on my6s Biblio-
fiilien Seuran puheenjohtaja.

Liisa Postareff, KT, on yliopistopedagogiikan yliopistonlehtori Helsin-
gin yliopistossa. Hinen tutkimuksensa kohdistuu yliopisto-oppimiseen
ja -opettamiseen sekd oppimisen arviointiin. Hinelld on useita tieteellisid
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luottamustehtivid, ja nykyisin hin toimii mm. eurooppalaisen oppimi-
sen tutkimuksen jirjeston (EARLI) johtokunnassa sekd kansainvilisten
tieteellisten julkaisusarjojen toimituskunnissa.

Kimmo Piivirinta, FM, historian ja yhteiskuntaopin lehtori. Tehnyt
Forum-kirjasarjaa yli kymmenen vuoden ajan alakoulusta lukioon. Ollut
mukana yli 40 julkaisussa, mukana oppikirjoja, tehtivikirjoja, opetta-
janoppaita, sihkoisid materiaaleja. Piivirinnalla on taustalla my6s yhdis-
tystoimintaa muun muassa Historian ja yhteiskuntaopin opettajien liiton
HYOL:n varapuheenjohtajana ja aineopettajaliitto AOL:n puheenjohta-
jana. Pdivirinnalle on my&nnetty Suomen tietokirjailijoiden oppikirjaili-
japalkinto, ja hinet on valittu vuoden 2014 historian ja yhteiskuntatiedon
opettajaksi.

Yrj6 Repo, merkonomi, MKT, on tyéskennellyt kirjankustantamon ja
kirjakauppojen myynti- ja johtotehtdvissd sekd vuodesta 1996 alkaen
itsendisend yrittdjand. Repo on ollut mukana monissa kirjojen kustan-
tamista ja kauppaa koskevissa selvitys- ja tutkimustyoryhmissd sekd
kirjoittajana niiden pohjalta syntyneissi julkaisuissa. Hin on osallistu-
nut tilastoasiantuntijana kirja-alan seurantaa, tietojenkeruuta ja kirjojen
myynninedistimistd koskeviin kehityshankkeisiin.

Anne Rutanen, FM, ty6skentelee Suomen tietokirjailijat ry:n viestinta-
péallikkénid. Hin on tyoskennellyt aiemmin toimittajana eri sanomaleh-
dissd, kustantamoissa kustannustoimittajana ja tiedotuspéillikkoni sekd
viestintikonsulttina viestintitoimistossa. Hian kuuluu lukuisiin kirja-alan
tyoryhmiin ja hinelld on useita alan luottamustoimia. Rutanen on mm.
Sanaston politiikkatyéryhman jdsen, Lukukeskuksen hallituksen varapu-
heenjohtaja seki Kirjan vuosi 2015 -yhteistyéryhmin puheenjohtaja.

Olli Ruth, FT, yliopistonlehtori Helsingin yliopiston maantieteen osas-
tolla. Ylioppilastutkintolautakunnan maantieteen jaoksen kysymyksen
asetteluty6ryhmin jisen ja sensori sekd oppikirjailija. Aktiivisesti muka-
na uuden sihkéisen ylioppilaskokeen kehittdmisessa. Tutkimus keskittyy
luonnonmaantieteeseen ja kaupunkivesiin.

Helena Ruuska, FT, on Helsingin normaalilyseon didinkielen ja kit-
jallisuuden lehtori. Hin on julkaissut 1990-luvulta alkaen didinkielen ja
kirjallisuuden oppikirjoja ala- ja ylikouluun sekd lukioon. Ruuska on
opettajankouluttaja ja kirjallisuudentutkija. Ainedidaktiikan nadkékul-
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masta hin tutkii parhaillaan kieliopin opettamista ja kirjallisuudentut-
kijana Eeva Joenpellon tuotantoa. Ruuska toimii kirjallisuuskriitikkona
Helsingin Sanomissa, ja hinelld on monia luottamustoimia Suomen tieto-
kirjailijat ry:ssi.

Teuvo Sankila, FM, kustannusjohtaja, entinen matematiikan ja tietotek-
niikan opettaja, joka on tehnyt useita vuosia ty6td suomalaisen oppimi-
sen hyviksi sekd kustantamoissa ettd muissa yrityksissd, mm. Microsof-
tilla. T4lld hetkelld Teuvo Sankila vastaa Kustannusosakeyhtié Otavan
oppimateriaalien liiketoiminnasta ja rakentaa digitaalisen oppimisen tu-
levaisuutta.

Johannes Savolainen on 17-vuotias toisen vuosikurssin opiskelija Ri-
thimden lukiosta. Osallistuu ensimmiistd kertaa tietokirjan kirjoittami-
seen. Kiinnostunut juriditkan opiskelusta. Harrastaa uintia ja kuntosalia.
Kiinnostunut luonnontieteisti ja yhteiskuntatieteista.

Marja Simola FL, VM, on free lance -tietokirjailija. Simola on aiemmin
kirjoittanut maantieteen ja geologian artikkeleita useisiin tietosanakir-
jasarjoihin. Viime vuosina hin on tehnyt lukuisia jirjestOhistoriikkeja.
Lisdksi hdn on kirjoittanut selkokirjoja sekd selkolehtiartikkeleita, tehnyt
selkomukautuksia ja toimii selkokielikouluttajana.

Elise Tarkoma, FM, on didinkielen ja kirjallisuuden lehtori ja tieto-
kirjailija, joka on tuotannossaan keskittynyt oppikirjoihin ja didinkielen
opetuksen kehittdmiseen erityisesti toisen asteen ammatillisessa koulu-
tuksessa. Hin on ollut my&s suunnittelijana ja kouluttajana useissa oman
alansa koulutustilaisuuksissa. Tarkoma on toiminut Aidinkielen opetta-
jain liiton varapuheenjohtajana vuosina 2002—2007 ja 17rke-lehden pai-
toimittajana vuosina 2004-2013.

Timo Tossavainen, FT, on matematiikan dosentti ja toimii opettajan-
kouluttajana Itd-Suomen yliopiston Savonlinnan kampuksella. Hin on
kirjoittanut lukion ja yliopiston matematiikan oppikirjoja. Tutkijana hin
on perehtynyt muun muassa matematiikan oppimiseen ja osaamisen
muutoksiin viime vuosikymmenind sekd tieto- ja viestintiteknologian
opetuskiyton haasteisiin ja mahdollisuuksiin. Hinelld on useita luot-
tamustehtivid tietokirjallisuuden, tieteen popularisoinnin ja kulttuurin
edistdmisen aloilla.
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Jukka Vahtola, M, toimitusjohtaja, aloitti kirjoittamalla artikkeleita ti-
etosanakirjoihin v. 1976 ensin WSOY:lla, my6hemmin Otavassa. Hin
on toiminut useissa tehtivissd Otavalla ja luottamustehtivissd kustan-
nusalalla, mm. Kustannustoimittajien yhdistyksen, koulutustoimikunnan
ja oppimateriaaliryhmin puheenjohtajana. Vuonna 2011 Jukka Vahtola
perusti uuden kustannusyhtién, Edukustannuksen, joka titi nykyid on
Lasten Keskus ja Kirjapaja Oy:n oppikirjojen tavaramerkki. Edukustan-
nus yhdistdd printtid ja digitaalista tuotantoa peruskouluun.

Kirsi Vuorinen, HuK, sisiltopaillikk ja entinen englanninopettaja,
joka on opettanut englantia ala- ja ylikoulussa seki lukiossa. Lisiksi ha-
nelld on pitkd kokemus englannin oppimateriaaleista kustannustoimitta-
jana ja tuotepdillikkond Otavalla ja Sanoma Prossa. Tilld hetkelld Kirsi
Vuorinen vastaa sisiltopdillikkéni Sanoma Pron perusopetuksen ja lu-
kion englannin oppimateriaaleista.
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Miten digitaalistuminen vaikuttaa oppimateriaaleihin?
Millaisia ovat tulevaisuuden oppimateriaalit?
Tarvitaanko oppimateriaaleja?

Tietoympiristbmme ja tapamme hankkia tietoa ovat muuttuneet tavalla,
jota el ole aiemmin nihty ihmiskunnan historiassa. Muutos koskettaa
my0s opetusta ja oppimateriaaleja. Tamai artikkelikokoelma on
puheenvuoro kidynnissd olevaan oppimatetiaalikeskusteluun.

Laatua! Oppimateriaalit munttnvassa tietoympdristossd -teoksen kirjoittajat
ovat yliopistojen, koulujen ja kustannusmaailman asiantuntijoita.

K1 38.22
ISBN 978-952-67356-5-8




